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Carta ao professor

Cara professora, caro professor,

Uma das funcdes mais complexas da escola é formar leitores proficientes (compe-
tentes e criticos) que facam uso da leitura em diversas circunstancias e com diferen-
tes propdsitos. Isso porque a formacao de sujeitos para uma sociedade democratica
pressupode, entre outros aspectos, um intenso trabalho de leitura.

Os textos literdrios contribuem bastante para uma formacédo que considera o
plural e o diverso, por fornecer multiplas possibilidades para o sujeito compreender
o mundo em que vive. Bons textos literdrios sdo polissémicos, vigorosos e oferecem
ao leitor variadas experiéncias estéticas.

No artigo “Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia”, Jorge Larrosa
Bondia explica que “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos
toca” (2002, p. 21). Num mundo caracterizado por tanta informag¢édo, mas pouca
experiéncia, é fundamental uma experiéncia que toca, atravessa e transforma o lei-
tor — e que nesse caso s6 é possivel porque concebemos a literatura como arte. O
ato de refletir sobre os usos e os efeitos de sentido é uma experiéncia que desejamos
que todos os estudantes tenham a oportunidade de vivenciar, ampliando assim seus
conhecimentos sobre recursos linguisticos e, consequentemente, a habilidade de se
expressar no mundo.

Este material foi produzido por especialistas em educacdo, literatura e didatica
da leitura, sob a supervisdo da Comunidade Educativa CEDAC, que atua na forma-
cao de educadores das redes publicas desde 1997, com ampla experiéncia em pro-
jetos que visam a formacao de leitores, por meio da qualificacéo e institucionaliza-
cao das praticas de leitura nas escolas. Na producéo deste material, houve cuidado
de contemplar a andlise dos aspectos literarios da obra e de propor situacoes que
favorecessem o didlogo com os estudantes e suas reflexoes sobre a obra e seu con-
texto sdcio-histodrico. A intencéo foi indicar caminhos para que vocé possa mediar
uma experiéncia literdria significativa para os estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, contribuindo para que o direito de acesso aos bens culturais — nesse
caso ao livro, a leitura e a literatura de qualidade — fosse garantido, assim como a
formacédo leitora a ser desenvolvida na e a partir da escola.

Bom trabalho!



ESTRUTURA DO MATERIAL DE APOIO

Este material visa apoiar o trabalho com o livro Malala: minha histéria em defesa
dos direitos das meninas. As propostas aqui apresentadas sdo apenas sugestoes de
encaminhamento para os principais temas da obra e os Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs), e ndo pretendem esgotar as possibilidades de leitura. Ele esta
organizado da seguinte forma:

» Contextualizacao: informacdes importantes sobre a obra, as autoras, a
adaptadora, a ilustradora, a tradutora, o género e as caracteristicas do estilo
literario.

= Por que ler essa obra no 6° e 7° anos do Ensino Fundamental:
subsidios e orientacoes sobre a importancia da leitura desse livro nessa etapa
escolar e sua contribuicdo para a formacao leitora dos estudantes, estabelecen-
do relacOes entre as praticas sugeridas e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

= Conversas em torno da leitura dessa obra: indicacoes relacionadas
as praticas pedagdgicas de leitura na escola, considerando as concepcoes que
embasam a formacao do leitor e o objeto de ensino da Lingua Portuguesa.

m Propostas de atividades: Esse livro e as aulas de Lingua Portu-
guesa: trés propostas para encaminhar a apreciacdo do livro em sala de aula,
com atividades organizadas em pré-leitura, durante a leitura e pds-leitura.

= Possibilidades interdisciplinares: sugestdes para ampliar a apreciacéo
da obra e o aprofundamento dos temas, relacionando com outras areas do co-

nhecimento.

» Bibliografia comentada: lista das obras citadas no material, com breves

comentarios.

m Sugestoes de materiais complementares: lista de materiais que dia-
logam com os conteudos e temas abordados na obra e que contribuem para o
seu trabalho.



CONTEXTUALIZACAO

Malala: minha historia em defesa dos direitos das meninas narra em primeira pessoa
a trajetéria dessa jovem corajosa, que ousou desafiar as imposicoes do grupo funda-
mentalista Taliba, no Paquistdo, e, com apenas quinze anos, sofreu um atentado a
bala que quase a matou.

E pela voz da prépria Malala que acompanhamos sua trajetdria, desde a infan-
cia na cidade de Mingora, no Paquistao, passando pelo periodo de opressdo em que
o Taliba dominou o pais, a opcdo por lutar contra as restri¢coes impostas pelos fun-
damentalistas e o atentado que ameacou sua vida. Mas a narrativa também mostra
ao leitor que, felizmente, Malala ndo s6 conseguiu recuperar sua saude como tam-
bém, apds o atentado, utilizou toda a sua forca pessoal e politica para se transfor-
mar na mais jovem lider na luta pelos direitos das meninas e das criancas em geral.

Para vocé que leciona em uma escola publica, deve ser comum conhecer ado-
lescentes que pensam em abandonar (ou que de fato abandonam) os estudos, seja
porque precisam trabalhar para ajudar no orcamento familiar, seja porque acham
que o que a escola ensina nao lhes interessa.

Por trds dos motivos que levam um jovem a abandonar os estudos precoce-
mente, pode haver também a dificuldade de se ver como alguém que tem direito a
aprender e a conviver num ambiente de aprendizagem. “A educacao existe para o
outro, ndo para mim. Meu futuro estd determinado pelo lugar de onde venho, e 14
as pessoas nao conseguem estudar”, muitos deles parecem pensar.

Imagine, entdo, como se sente alguém que cresceu em um lugar onde as dificul-
dades de acesso ao estudo sdo ainda maiores. Isso é comum em paises em conflito
e também naqueles onde ha pobreza e miséria, ou onde o Estado ndo se considera
obrigado a investir na educagao publica. Além de tudo isso, imagine um lugar onde
o fanatismo religioso proibe as meninas de estudar.

Todas essas situagoes caracterizam o Paquistdo na época em que transcorrem
os eventos relatados na autobiografia Malala: minha histéria em defesa dos direitos
das meninas.

Provavelmente, os estudantes de 62 e 7° anos ja devem ter ouvido falar de Ma-
lala, pois por varios anos seu nome teve presenca constante na midia. Tanto ja se
falou e escreveu sobre ela que vocé poderia se perguntar: por que mais um livro
sobre o assunto?

Se o objetivo era simplesmente contar uma histdria, o livro talvez fosse desne-
cessdrio. Mas a pergunta é outra, ou melhor, hd muitas perguntas a serem respondi-



das a partir da leitura dessa histéria: apenas conhecer os fatos seria suficiente para
compreender todos os aspectos do que foi vivido por Malala, para saber quem € essa
menina, que enfrentou o fanatismo religioso e quase perdeu a vida? O que é fana-
tismo religioso e terrorismo? Por que ha pessoas que se dispoem a matar e morrer
por ideias religiosas fandticas? O que significa, por fim, em pleno século xxi1, ainda
haver criancas e jovens fora da escola?

Esse livro ndo é sé sobre a vida de Malala. Muitas outras vozes atravessam o tex-
to, oferecendo aos jovens leitores brasileiros a oportunidade de conhecer aspectos
da realidade do Paquistdo, da cultura do povo pachto (do qual faz parte a familia
de Malala) e da religido islamica, incluindo o fanatismo religioso fundamentalista.

Por todas essas caracteristicas, trata-se de uma leitura que provoca reflexoes
sobre os encontros com a diferenca. Ao mesmo tempo, por focalizar Malala e sua
familia como refugiados politicos e apontar a importancia do apoio que receberam
de amigos e pessoas soliddrias, a leitura envolve outras duas temdticas: migracao
nacional e internacional na adolescéncia e familia, amigos e escola.

No que diz respeito aos Temas Contemporaneos Transversais, a leitura propicia
a discussao de contetdos associados a direitos humanos e direitos da crianca e
do adolescente, que integram a macroarea cidadania e civismo, conforme pro-
posto pela Base Nacional Comum Curricular (BNcc).

GENERO E ESTILO

Malala: minha historia em defesa dos direitos das meninas é uma autobiografia, gé-
nero textual que compartilha com o didrio e as memorias a caracteristica de ser
narrado em primeira pessoa.

E muito comum que leitores menos experientes confundam esses trés géneros
que, realmente, tém muitas semelhancas. Por isso, durante a leitura do livro, um
trabalho interessante seria dar apoio aos estudantes para que descubram também
as diferencgas entre eles.

Por que esse livro ndo é um didrio? Por néo registrar os eventos em entradas sina-
lizadas por data e néo ter, portanto, preocupacdo em informar ao leitor o momento
exato de produgdo do texto. Um exemplo de didrio associado ao tema do livro € o
site da BBC em que Malala escrevia usando o pseudénimo Gul Makai (mencionado
no capitulo 7, p. 74-81). O texto do site estd em inglés (disponivel em: https://bbc.
in/3RaddF3; acesso em: 26 ago. 2022), mas se abre com uma data facilmente identi-
ficavel, mesmo para quem nao domina essa lingua. O pardgrafo inicial diz o seguinte:



Quarta-feira, 14 de janeiro: Pode ser que eu nunca mais va a escola

Eu estava de mau humor enquanto ia para a escola porque as férias
de inverno comecavam no dia seguinte. A diretora anunciou as férias,
mas nao mencionou a data em que a escola iria reabrir. Era a primeira
vez que isso acontecia. No passado a data de reabertura era sempre
anunciada com clareza. A diretora nao nos informou o motivo que es-
tava por tras de ndao anunciar a data de reabertura da escola, mas eu
sabia que o Taliba tinha decretado o banimento da educacao das me-
ninas a partir de 15 de janeiro (vousarzal, 2009, traducdo nossa).

O tom de voz é o mesmo da autobiografia, mas ha algumas caracteristicas que
indicam se tratar de um diario: a clareza da data precisa em que o texto foi escrito e
o foco no relato detalhado do que ocorreu naquele dia especifico.

A autobiografia ndo tem a liberdade ficcional que caracteriza a narrativa de
memoria. A intencdo de ambas é recapitular episédios verdadeiros do passado pes-
soal, mas a memdria tem um carater mais introspectivo e pode englobar elementos
ficcionais, sem preocupacdo com a marcacdo exata da temporalidade. Observe o
exemplo a seguir, retirado do livro Infdncia, do escritor Graciliano Ramos:

As minhas primeiras relacdes com a justica foram dolorosas e deixa-
ram-me funda impressao. Eu devia ter quatro ou cinco anos, por ai, e
figurei na qualidade de réu. Certamente ja me haviam feito representar
esse papel, mas ninguém me dera a entender que se tratava de julga-
mento (1970, p. 45).

Com certeza, trata-se de lembrancas baseadas em fatos, pois o proprio escritor
o admite. Mas observe a indefinicdo com que o tempo e outras informagoes sdo
apresentadas: “Eu devia ter quatro ou cinco anos” (grifo nosso). Compare-os com o
trecho a seguir, da autobiografia de Malala:

— Eles ndo podem me impedir. Vou concluir minha educacao — eu
disse a camera. — Esse € o nosso pedido ao mundo: salvem nossas es-
colas, salvem nosso Paquistao, salvem nosso Swat.

Eu ndo sabia que minhas palavras iam chegar a tantos ouvidos, seja
em lugares distantes do mundo, seja ali mesmo no Swat, onde o Taliba
poderia ficar sabendo.



Mais tarde naquele dia, enquanto minhas amigas e eu atravessava-
mos o portao da escola e a camera registrava cada passo nNosso, a sen-
sacao era de que estadvamos indo a um enterro. Nossos sonhos mor-
riam (p. 83-84).

Embora também possamos sentir a emocado da narradora por tras das palavras,
o objetivo do texto é tentar relatar fielmente o que ocorreu em determinado dia.

Philippe Lejeune, pesquisador francés que se dedicou ao estudo da autobiogra-
fia, afirma que o grande diferencial desse género textual € o “contrato” que o autor
estabelece com o leitor desde o principio, de que o que estd narrando é “verdade”,
pois essa é a expectativa do leitor e a estratégia para conquistar sua confianca e
empatia.

Transmitir emocdo e veracidade é, assim, a principal forca da autobiografia.
Trata-se de um tipo de narrativa interessante para adolescentes, porque, ao mesmo
tempo que lhes conta fatos veridicos, da acesso a “voz” do narrador, levando-os a
refletir sobre temas nos quais, por prépria conta, talvez nunca pensassem.

A leitura dessa obra pode, assim, contribuir para que os estudantes reflitam
sobre as proprias angustias e sonhos e, a0 mesmo tempo, sobre o direito que todos
tém de estudar e de levar uma vida digna.

QUEM ESTA POR TRAS DA OBRA

Sendo uma autobiografia, o que é narrado se apresenta totalmente colado a figura
de Malala Yousafzai, contado em sua propria voz e, por isso, ndo serd necessario
nos estendermos sobre o assunto aqui.

Basta destacar como Malala transmite ao leitor, com simplicidade e franqueza,
seu processo de amadurecimento precoce, que lhe permitiu perceber quando seu
nome transcendeu o nivel pessoal e se transformou em palavra de ordem para todas
as meninas que lutam pelos seus direitos, assim como para todos que defendem o
direito universal a educacao.

Patricia McCormick tem uma carreira bem estabelecida como jornalista e co-
mo escritora de romances para jovens baseados em eventos reais. Ela é norte-ame-
ricana e vive em Nova York, ja recebeu varios prémios por seu trabalho. Com certe-
za, sua experiéncia ajudou Malala a transmutar em palavras simples uma narrativa
carregada de eventos dolorosos, de forma a adequé-la a sensibilidade dos adoles-
centes. Além da obra Malala: minha historia em defesa dos direitos das meninas, a
jornalista também escreveu com Malala a versdo Eu sou Malala (edi¢do juvenil):



como uma garota defendeu o direito a educagdo e mudou o mundo, concebida para
leitores jovens. E ainda existe a autobiografia Eu sou Malala: a histéria da garota que
defendeu o direito a educagdo e foi baleada pelo Talibd, obra voltada ao publico adulto
e que foi produzida com a jornalista Christina Lamb.

Ha ainda mais uma profissional do texto envolvida na producdo de Malala: mi-
nha historia em defesa dos direitos das meninas. Sarah J. Robbins é escritora e edi-
tora, trabalha no mercado editorial e também com conteuddo para internet. Nessa
autobiografia de Malala, Sarah contribuiu na adaptacao da historia para leitores
mais novos, usando como base a biografia de Malala voltada para jovens adultos.

As ilustracoes de Joanie Stone ajudam, com sua delicadeza, a situar os leito-
res no clima em que transcorria a infancia de Malala, assim como na mudanca de
atmosfera provocada pela chegada do Taliba e da guerra. A artista tem um apreco
pelas técnicas tradicionais de desenho e pintura, o que é possivel perceber pelo es-
tilo das ilustracoes da obra que vocé vai ler com a turma.

Por fim, a traducéo é de Ligia Azevedo, jornalista formada pela Escola de Co-
municacoes e Artes da Universidade de Sdo Paulo (EcA-usP) e que ja trabalhou co-
mo editora de textos. Ela fez um trabalho cuidadoso, mantendo as caracteristicas
do texto original, de forma que ele suscitasse a empatia dos leitores brasileiros.

Por que ler essa obra no 62 e 7° anos
do Ensino Fundamental

Trabalhar essa obra na escola, com estudantes do 62 e 7° anos do Ensino Fundamen-
tal, ¢ uma oportunidade de desenvolver varios contetidos propostos pela BNCC, como
as competéncias gerais da Educacio Bdsica relacionadas sobretudo ao conhecimento,
a promocao dos direitos humanos e ao exercicio da empatia (competéncias 1, 7 € 9%).

o

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a cons-
trucdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva. (BrasiL, 2018, p. 9).

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacoes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a conscién-
cia socioambiental e o consumo responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2018, p. 9).

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e pro-
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Nesse mesmo sentido, ao promover o respeito pela diversidade cultural, consi-
derando as linguagens como uma construcédo dinamica, expressao de identidades
e subjetividades, no que diz respeito as competéncias especificas de Linguagens, a
leitura pode estimular o desenvolvimento das competéncias 1 e 4*.

Além disso, em consonéncia com essas competéncias, sugere-se, nas praticas de
leitura deste material, o exercicio da apreciac¢éo critica com o objetivo de desenvol-
ver especialmente a habilidade de perceber os multiplos olhares nas condicoes de
producéo, circulacdo e recepcao da obra EF69LP44**.

Com a mediagéo do professor, a leitura de Malala: minha historia em defesa dos
direitos das meninas pode expandir o entendimento dos processos estéticos e a com-
preensao dos recursos de linguagem, além de criar espacgos para debater os posicio-
namentos dos adolescentes diante do mundo representado na obra e da realidade
que os cerca.

O livro também pode contribuir para promover a autonomia leitora e a constru-
cao de uma experiéncia estética plena e efetiva. As bases conceituais da BNcc refor-
cam o objetivo de formar o “leitor-fruidor”, que se encontra preparado para perceber
com mais clareza “a condicdo estética” da leitura literaria, para explorar as multiplas
camadas de sentido do texto ficcional, analisando os recursos utilizados pelo escritor

para construir configuracdes de tempo e de espaco e criar seus personagens:

Para que a funcao utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar
lugar a sua dimensao humanizadora, transformadora e mobilizadora, &
preciso supor — e, portanto, garantir a formacao de — um leitor-fruidor,

movendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza (BrasiL, 2018, p. 10).

* 1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histdrica, social e cultural, de natureza
dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressdo
de subjetividades e identidades sociais e culturais (BrasiL, 2018, p. 65).

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional
e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo (BRASIL, 2018, p. 65).
** (EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares
sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico
de sua producdo (BRAsIL, 2018, p. 157).
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ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos,
de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas
demandas e de firmar pactos de leitura (BrasiL, 2018, p. 138).

Ao chegar ao 6° ou ao 7° ano do Ensino Fundamental, os jovens j& percorreram
uma parte importante de sua trajetéria como leitores-fruidores. Porém, as atitudes do
educador ainda sao fundamentais para criar um espaco de liberdade em que possam
expressar suas ideias e opinioes a respeito do texto lido e, ao mesmo tempo, para lhes
dar o apoio necessdrio para expandirem sua capacidade de compreensao leitora.

Segundo a educadora argentina Cecilia Bajour, especialista em mediacdo de
leitura, existem “modos especificos de entrar nos textos” (2020, p. 64), que sdo as
chaves de leitura. Como a chave que abre uma porta, uma chave de leitura nos in-
sere numa obra literaria. Podemos escolher as formas de entrar numa casa, assim
como podemos ter diferentes formas de adentrar num texto para favorecer a com-
preensao leitora.

Nesse sentido, sugerimos como chaves de leitura para essa autobiografia de Malala:

Do ponto de vista do texto:

* o uso da primeira pessoa do discurso na autobiografia e a interacdo com o
leitor; a “veracidade” necessdria para a construcao do “pacto autobiografi-
co” entre o narrador e o leitor;

* as caracteristicas do texto autobiografico: o uso dos tempos verbais e dos
marcadores temporais.

Do ponto de vista tematico:

* adiversidade cultural e religiosa e o respeito pela liberdade individual;

* osdireitos das criangas, especialmente das meninas, e dos seres humanos; o
direito a educacdo e ao respeito individual.

Conversas em torno da leitura
dessa obra

A IMPORTANCIA DA MEDIAGCAO

Vem crescendo nos tltimos anos o niumero de pesquisadores dedicados ao estudo
do ato da leitura e da importancia da mediacdo para a formac¢édo de novos leitores.
A educadora argentina Delia Lerner, por exemplo, estuda a dimensao social da
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leitura, apontando como a escola pode construir pontes sobre o fosso que separa
as pessoas da heranca cultural produzida pela humanidade. Sua proposta princi-
pal, mesmo levando em conta as dificuldades para a realizacdo, é transformar o
ambiente escolar em uma comunidade de leitores e escritores — algo essencial
para que criangas e jovens carreguem seu envolvimento com a cultura escrita para
além dos muros escolares. Entretanto, como levar adiante essa proposicao?
Lerner desenvolve suas teorias num livro essencial (2002) para quem se inte-
ressa em aprofundar seus conhecimentos sobre o tema. Dialogando com essa pro-
posta de Lerner, o escritor e educador inglés Aidan Chambers propoe criar na sala
de aula (e, por extensao, na escola) um ambiente leitor. Para isso, ele apresenta
propostas de ordem pratica que ajudam na mediacao da leitura feita pelo educador.
O que Chambers nos sugere parece simples (embora esteja longe de ser): orga-
nizar rodas de conversas com os estudantes sobre o que foi lido. Para criar na sala de
aula um ambiente propicio a expressao livre de ideias, o pesquisador elenca pergun-
tas que podem estimular uma boa conversa, dividindo-as em trés tipos: basicas (para
comecar), gerais (para aprofundar a conversa) e especiais (para explorar particula-
ridades da leitura). Reproduzimos a seguir algumas dessas questdes, que podem ser
consultadas de forma completa no livro Dime (CHAMBERS, 2014, p. 117-120):

As perguntas basicas

Vocé gostou de alguma coisa neste livro?

O que chamou especialmente a sua atencao?
Vocé teria gostado se houvesse algo a mais? [...]

As perguntas gerais

A primeira vez que vocé viu este livro, mesmo antes de [é-lo, como
imaginou que ele seria?

O que fez vocé pensar assim?

Agora que vocé ja leu o livro, ele € o que vocé esperava? [...]

As perguntas especiais

Em quanto tempo transcorreu a historia?

Ficamos sabendo o que ocorre na historia na ordem real em que os
eventos se sucederam?

Quando vocé conta coisas que aconteceram com vocé, sempre conta
a histéria na ordem? [...]
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Como vemos, sio perguntas bastante abertas. E importante destacar também
que elas ndo foram pensadas para serem respondidas por escrito, assim como ndo
admitem respostas exatas. O objetivo é abrir um espaco de liberdade e, para isso,
quanto mais abertas as respostas, mais chances de desenvolver uma conversa em
torno do que foi lido.

Outra abordagem que contribui para a leitura literaria na escola é a da psicé-
loga catala Isabel Solé, cujas pesquisas, voltadas para o estudo da mediacdo em
situacOes educativas, buscam identificar quais estratégias sdo mobilizadas e podem
ser ensinadas para desenvolver a compreensao leitora. Ela nos explica que, diferen-
temente de procedimentos e acdes automatizados que envolvem decisoes simples,
as estratégias sdo usadas em situacdes mais complexas, em que temos de mobilizar
outros conhecimentos.

Explicando de forma pratica, quando alguém se vé diante de uma situacao nova
e dificil, o que costuma fazer? Primeiro, busca lembrancas de situacoes semelhan-
tes que vivenciou ou observou e identifica as solucdes que, em cada caso, se mostra-
ram ou ndo eficientes. O passo seguinte é adequar esse conhecimento prévio a nova
situacao, criando estratégias para chegar a solucdo especifica para o caso. O mesmo
pode acontecer quando travamos contato com um novo texto.

O que ha de interessante na proposta de Solé é considerar que essas estratégias
podem e devem ser ensinadas pela escola, para que proporcionem aos estudantes
uma autonomia cada vez maior na solucéao de problemas.

Solé divide as estratégias de leitura em trés momentos: antes, durante e depois,
que chamaremos aqui de atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura. E para o de-
senvolvimento da compreensao leitora, ela propoe alguns aspectos fundamentais:

 E muito importante que o educador ou mediador faca um planejamento de-

talhado de como vai trabalhar em sala de aula. Pesquisar sobre o contexto
em que a obra foi escrita e publicada e sobre o autor; ler o texto anteci-
padamente, pensando nos pontos que podem trazer dificuldades de com-
preensao, levantar polémicas e/ou despertar interesse nos leitores... Enfim,
realizar um verdadeiro ensaio de como as coisas podem acontecer na sala
de aula. Embora néo se possa ter controle sobre o ocorrerd, quanto mais
preparado estiver o professor ou mediador, maior a chance de realizar um
trabalho enriquecedor com a leitura.

* Assim como Chambers, Solé também ressalta a importancia de organizar

as conversas em um espago em que circulem perguntas abertas e no qual o
grupo de leitores possa expor comentarios, opinides, relacbes com outras
leituras etc.
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DIFERENTES MODALIDADES DE LEITURA

Ainda € preciso comentar, mesmo que rapidamente, as diferentes modalidades de
leitura que podem ser adotadas em sala de aula. Embora a concepcao mais difun-
dida seja que leitores experientes devem ler de forma solitdria e silenciosa, nao é
necessario que seja sempre assim.

Como apresentamos antes, o ato de leitura é uma troca, ndo apenas entre o
leitor e o texto, mas também dos leitores entre si. Por isso, embora seja possivel e
fundamental estimular a leitura independente e solitaria por parte dos estudantes,
no trabalho em sala de aula é importante alternd-la com outras modalidades.

Uma delas € a leitura compartilhada ou colaborativa, em que ndo apenas o tex-
to, mas também sua compreensdo é compartilhada entre os leitores. Durante uma
leitura compartilhada, o professor 1é em voz alta e faz pausas estratégicas para aco-
lher perguntas e comentdrios dos estudantes, lancar questdes ao grupo, pedir que
comentem algum acontecimento, propor a troca de ideias sobre determinados te-
mas, entre outras possibilidades. As pausas sdo momentos em que o livro é discuti-
do a partir de uma proposta feita pelo professor, mas sempre levando em conta os
temas que os jovens trazem em suas observagdes espontaneas.

Desse modo, ler com os outros e escutd-los gera tensdes e didlogos bastante
proficuos, estimulando a relagdo com a diversidade de opinides. Com esse tipo de
dindmica, que inclui o debate e a defesa do proprio ponto de vista, os estudantes
costumam elaborar de maneira mais complexa suas opinioes, desenvolvendo e agu-
cando suas perspectivas.

Propostas de atividades:
Esse livro e as aulas de
Lingua Portuguesa

A autobiografia Malala: minha historia em defesa dos direitos das meninas esta divi-
dida em quatro partes, um Prélogo e um Epilogo, cujos titulos, de certa maneira, ja
antecipam o conteudo que serd apresentado — algo que vocé pode explorar duran-
te a leitura.

* Prdlogo: Eu sou Malala — Apresentac¢éo pessoal da biografada.
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* Parte Um: Antes do perigo — A infancia de Malala e sua vida antes do Taliba.

* Parte Dois: Uma sombra sobre nosso vale — A chegada do Taliba.

* Parte Trés: Encontrando minha voz — Manifestacdes de Malala e seu pai
contra as proibicoes; o atentado.

* Parte Quatro: Uma nova vida, longe de casa — Sua recuperacédo e a vida na
Inglaterra.

* Epilogo: A mais jovem na historia — A vida de Malala como ativista.

No decorrer do livro, ha “boxes” com informacdes sobre elementos citados na
narrativa; nas paginas finais ha o “Glossario” (p. 189), com a definicdo de palavras
estrangeiras mencionadas na obra, e, por fim, a “Linha do tempo da vida de Malala”
(p. 193).

Retomando as chaves de leitura apresentadas, o objetivo das atividades é traba-
lhar as habilidades EF691L.P47* e EF69LP49**, a serem estimuladas em Lingua Portu-
guesa, no sentido de desenvolver nos estudantes o leitor-fruidor, ou seja, a habilidade

JOSCRON

de ler textos literdrios criticamente. Ao mesmo tempo, voltando a competéncia 9***,
citada anteriormente, as atividades sugeridas visam promover o exercicio da empatia.

* (EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicdo proé-
prias de cada género, os recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas
partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens
e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enuncia-
¢do e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados, identificando o enredo
e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de
sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizacdo dos espagos fisico e
psicoldgico e dos tempos cronoldgico e psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de
personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagéo expressiva, palavras e expressoes
conotativas e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais préprios a cada gé-
nero narrativo (BRAsIL, 2018, p. 159).

**  (EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras
produgdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas,
que representem um desafio em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores
de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a tematica
e nas orientacdes dadas pelo professor (BrasiL, 2018, p. 159).

*** g _Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacéo da diver-
sidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 10).
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ATIVIDADE 1: A DIVERSIDADE CULTURAL — O USO DOS
TEMPOS VERBAIS E DA PRIMEIRA PESSOA DO DISCURSO

PRE-LEITURA

Antes de iniciar a leitura, vocé pode sugerir aos estudantes que realizem uma pes-
quisa sobre algumas tematicas presentes no livro: o Paquistdo; a cultura paquista-
nesa e do povo pachto; o islamismo; o fundamentalismo islamico. A turma pode
ser dividida em quatro grupos, cada um responsavel por pesquisar um tema e por
apresentar os resultados aos colegas.

Nao é preciso que seja uma pesquisa aprofundada, pois o objetivo € situar os
leitores no espaco e no ambiente cultural da narrativa, informag¢oes que serao mais
trabalhadas durante a leitura. Ela pode ser feita em sites na internet previamente
selecionados por vocé, em livros didaticos ou em material informativo na biblioteca
da escola, caso seja possivel. Mapas e fotos do Paquistdo, de pessoas vestidas em
trajes tipicos e de ambientes associados a cultura local podem ser impressos e ex-
postos na sala. Seria interessante que a cada cena ou elemento descrito no texto os
estudantes pudessem lancar mao das imagens.

Em um dia combinado, cada grupo apresenta seus resultados, em papel ou digi-
talmente, os quais podem ser discutidos e até contestados, por voceé e pelos colegas.
Existem informacoes desencontradas e muitos preconceitos circulando na web sobre
areligido islamica. Essa apresentacdo podera levantar duvidas, que devem ser sana-
das durante a conversa se nao forem elucidadas pela propria leitura do livro.

A BNCC enfatiza que a escola confira a confiabilidade das informacoes (BRASIL,
2018, p. 137) que os estudantes encontram em suas pesquisas. Nesse sentido, a ha-
bilidade EF69LP30*sugere que o professor os auxilie a checar a fidedignidade das
fontes de que foram retiradas.

A oitava competéncia especifica de Lingua Portuguesa** incentiva a proativida-
de dos estudantes em pesquisas do contetdo a ser trabalhado em sala e a habilidade

* (EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, contetidos, dados e informacdes de diferen-
tes fontes, levando em conta seus contextos de producio e referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradigdes, de forma a poder identificar erros/imprecisdes conceituais,
compreender e posicionar-se criticamente sobre os contetidos e informacdes em questdo (BRASIL,
2018, p. 151).

** 8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.) (BrRasIL, 2018, p. 87).

17



EF69LP38* sugere que os jovens sejam incentivados a organizar os dados pesquisa-
dos para apresentar aos colegas. Ao realizar esta atividade, como se vé, vocé aten-

derd a varias orientacOes da BNCC.

LEITURA

Aleitura pode comecar de forma compartilhada entre vocé e os estudantes, interca-
lada com pausas que permitam discutir sua compreensao e apreciacio. O objetivo
neste momento € trabalhar duas chaves de leitura: uma associada a diversidade cul-
tural e religiosa; outra, a caracteristicas do texto autobiografico, como a narrativa
em primeira pessoa e o uso dos tempos verbais.

O “Prologo: Eu sou Malala” apresenta a jovem paquistanesa ao leitor. Alguém
na turma sabe quem é Malala? O que conhecem a seu respeito? O que aconteceu
com ela no dia 9 de outubro de 2012 e que mudou sua vida?

Vocé pode chamar a atencdo para o uso da primeira pessoa, que aproxima a
narradora dos leitores. Nessa parte do texto, Malala também usa os verbos no pre-
sente do indicativo. Mas, se € uma narrativa de algo que ocorreu no passado, por
que ela fez isso? Vocé pode ajuda-los a perceber que o uso do presente, além de sina-
lizar que a narradora sobreviveu aos eventos, tem também a intencéo de aproximar
o leitor do que estd sendo narrado.

Em seguida, os estudantes podem alternar a leitura compartilhada com a indi-
vidual, nas partes Um e Dois. Quando for necessdrio, vocé pode se valer do uso do
glossario e das informacoes dos boxes (p. 30 e 55) para esclarecer elementos que
eventualmente fiquem obscuros.

Chame a atencdo para o uso do presente do indicativo ainda nas primeiras pa-
ginas do capitulo 1 e a mudanca para o pretérito, quando a narrativa salta para o
passado. Se quiser, pare em trechos que permitem evidenciar as diferencgas de uso
entre o pretérito perfeito e o imperfeito, chamando a atenc¢éo para o uso do segundo

* (EF69LP38) Organizar os dados e informagdes pesquisados em painéis ou slides de apresentacéo,
levando em conta o contexto de producéo, o tempo disponivel, as caracteristicas do género apresen-
tacdo oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a apresentacio,
considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicao oral de resul-
tados de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da definicido de
diferentes formas de uso da fala — memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea (BRASIL,
2018, p. 153).
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no relato de acdes que se repetiram no passado, sem determinar exatamente quan-
do — como o que ocorre no trecho a seguir:

Mesmo assim, no Paquistdo, meus irmaos e eu corriamos CoOomo um
bando de coelhos, brincando de pega-pega, amarelinha ou policia e
ladrdo. As vezes, tocdvamos a campainha da casa de alguém, entdo
corriamos para nos esconder. Mas nossa brincadeira preferida era cri-
quete. Jogavamos dia e noite no beco perto de casa ou la em cima no
terraco (p. 20, grifos Nnossos).

O pretérito imperfeito é bastante utilizado em todo o capitulo, com o intuito de
dar ao leitor uma ideia sobre a vida de Malala antes da chegada do Taliba ao Paquis-
tdo. Mais do que uma discussao sobre os tipos de verbos, vale refletir sobre como
eles atuam na compreensao da obra.

POS-LEITURA

As duas partes lidas narram os principais eventos ocorridos com Malala até sua de-
cisdo de reagir as proibi¢oes impostas pelo Taliba. A atividade de pds-leitura, explo-
rando as caracteristicas da autobiografia, poderia ajudar a explicitar o que Lejeune
chama de “pacto autobiografico”: a cria¢do de uma relacdo préxima entre o narra-
dor e o leitor por meio de informagoes que conquistem sua confianca.

Em uma conversa coletiva, os estudantes podem destacar trechos da narrativa
que evidenciem essas duas caracteristicas. Nos capitulos 1 e 2, é importante desta-
car o tom pessoal com que Malala se apresenta e tenta se aproximar do leitor, ao
narrar elementos de sua infancia.

Nos capitulos seguintes, até o 5, seria interessante distinguir os detalhes da vida
pessoal, que tém a funcdo de envolver o leitor (P), das informacoes objetivas, que
comprovam a veracidade da narrativa (O). Cada estudante pode elaborar um qua-
dro, no qual os eventos sdo listados na ordem em que sdo narrados e devidamente
identificados nas categorias:
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Capitulos1a3 Capitulos4e5
Malala nasce no vale do Swat em 1997. P | A Mula rm e a pressao sobre os
Ela é a unica menina na familia. P moradores do vale feita por
Os costumes e as tradigdes do povo Fazlullah. O
pachto; a situacdo das mulheres. P A luta entre o exército e o Taliba. O
O Taliba. P O fechamento das escolas de
A pobreza no Paquistdo. P ou O meninas. O
Primeiros sinais de perigo. P O bombardeio das escolas. O
O medo. P

Os estudantes podem fazer a andlise em pequenos grupos e, depois de conclui-
da a tarefa, compartilhar as conclusdes com o restante da turma.

ATIVIDADE 2: A SEQUENCIA TEMPORAL E A LINHA DO TEMPO

PRE-LEITURA

Os estudantes de sua turma sabem o que é uma linha do tempo? E uma maneira de
indicar a sequéncia cronoldgica dos eventos. Pode ser elaborada em forma de lista,
como a da vida de Malala que aparece a partir da pagina 193, mas pode também
ser representada literalmente em forma de linha, para que visualizemos melhor a
ordem em que os acontecimentos se sucederam.

Cada estudante pode elaborar a sua prépria linha do tempo, marcando, a partir
da data de nascimento, em sequéncia cronoldgica, os principais eventos de sua vida.

Data: Data: Data: Data: Data: Data:
meu
nascimento

Enquanto eles constroem as linhas do tempo, vocé pode circular pela sala e su-
gerir eventos que valem a pena destacar: minha entrada na escola; quando aprendi
a ler; o dia em que nasceu meu irmio; quando viajei pela primeira vez para... As
vezes, um empurraozinho na memoria pode despertar lembrancas adormecidas.

Terminada a atividade, as linhas do tempo serao guardadas, para serem utiliza-
das em outro momento, na atividade 3. Como se trata de algo pessoal, é importante
que nao sejam expostas. O objetivo é recuperar uma ideia intuitiva de cronologia e
sequéncia temporal.
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Na sequéncia da biografia, varios eventos se sucederao rapidamente; a ideia
de uma linha para representar o tempo permitird que a ordem dos eventos fique
bastante evidente.

LEITURA

A leitura pode se concentrar nos capitulos 6 ao 13. Estamos agora na “Parte Tres”,
a mais dramadtica, que culmina com o atentado contra Malala. Dessa forma, vocé
pode sugerir paradas em pontos estratégicos, ndo apenas para discutir a compreen-
sdo, como também para permitir que os estudantes expressem opinioes sobre os
eventos narrados.

O uso dos tempos verbais também pode continuar a ser explorado. Uma suges-
tdo é chamar a atencdo da turma para os diferentes usos do pretérito, perfeito ou
imperfeito, e para sua importancia na construcao de sentido em um texto que narra
acontecimentos reais.

Voltando a ideia de “pacto autobiografico”, ajude-os a perceber como os deta-
lhes e as observacgdes da narradora dao confiabilidade aos eventos relatados. Con-
tinuando o quadro iniciado na atividade 1, pds-leitura, novos eventos podem ser
acrescentados, de forma que, ao final do capitulo 13, os estudantes tenham um re-
sumo do que foi narrado.

POS-LEITURA

Na fase de pos-leitura, os estudantes podem reconstituir coletivamente, de forma
grafica, a “Linha do tempo da vida de Malala” (p. 193 e 194) até a data do atentado.

12 jul. 1997 set. 2008 jan. 2009 maio 2009 out. 2009 out.-dez. 2011 9 out. 2012
Nascimento Malala Malala inicia A familia Malala e Malala recebe Malala
de Malala defende a o diario de de Malala O pai no o Prémio sofre o
importancia Gul Makai. deixa seu  documentario Nacional da atentado a
da educacdao. Fechamento pais. do New York Paz para bala.
das escolas Times. Malala Jovens.

para meninas

pelo Taliba.

aparece na Tv.

Essa associacdo ndo s6 ajuda a compreender os acontecimentos, como reforca a

importancia de uma sequéncia temporal clara na autobiografia.
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ATIVIDADE 3: MINHA AUTOBIOGRAFIA — A NARRATIVA
EM PRIMEIRA PESSOA

PRE-LEITURA

Cada estudante poderia voltar a sua linha do tempo para transforma-la em uma
narrativa escrita em primeira pessoa. Nesse momento, algumas perguntas podem
ser Uteis para complementar o que anotaram na linha do tempo:

* Qual é a origem do meu nome?

* Eutenho irmas ou irmaos? Quantos?

* Na ordem de nascimento, que lugar eu ocupo em minha familia?
* De onde vém meus pais ou meus avos?

* Eusempre vivi nesta cidade?

* Quantos anos meus pais estudaram?

O texto pode ser curto, com trés ou quatro paragrafos. Chame a atencdo para
o uso da primeira pessoa do singular (que parece facil, mas nédo é tanto assim);
dos tempos verbais adequados; da necessidade de clareza na sequéncia narrativa e
outras questoes envolvidas na escrita dos textos autobiograficos. Esse trabalho de
producéo de texto atende ao que sugere a habilidade EF67LP36*, a ser desenvolvi-
da em Lingua Portuguesa no 6° e 7° anos.

Seria interessante que cada escritor estabelecesse um didlogo consigo mesmo,
pois, para criar a narrativa em primeira pessoa, seja na autobiografia ou no texto de
memoria, € preciso que o narrador-protagonista, observando-se com distanciamen-
to critico, ressignifique sua percepcao sobre acontecimentos de sua vida.

Proponha que os estudantes facam uma primeira versao, que serd lida em con-
junto com vocé. Depois de revisar o texto, caso desejem, eles podem compartilhar
com a turma o que escreveram.

A escrita de textos verdadeiros, compartilhada de forma respeitosa, é impor-
tante numa sociedade hipermididtica como a nossa, em que as pessoas expoem a
vida nas redes sociais, ndo apenas tornando a vida privada demasiadamente pu-
blica, como também maquiando a realidade, o que obscurece a ideia de “verdade”.

o8

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (1éxica e pronominal) e
sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género textual (BRASIL, 2018, p. 175).
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A circulacdo indiscriminada de informacdes manipuladas e noticias falsas faz
com que o “pacto” descoberto por Lejeune perca forca: em meio a tudo isso, como
convencer o leitor de que a histéria contada € verdadeira e ndo uma invencao? Uma
boa reflexdo a ser feita com a turma.

LEITURA

A leitura da parte final da autobiografia pode ser feita de forma mais leve, uma vez
que as caracteristicas desse género textual ja foram suficientemente exploradas.

O leitor descobre nesse trecho todo o esforco de Malala para sobreviver e, em
seguida, como as experiéncias por que passou a ajudaram a ver a si mesma como
outra pessoa, a pessoa publica que se tornou, e a assumir as responsabilidades de-
correntes.

Trata-se, ao mesmo tempo, da parte do livro mais carregada de emocao e, as-
sim, as pausas na leitura podem ser dedicadas a comentarios pessoais sobre o que é
narrado, suscitando conversas interessantes sobre a necessidade de um jovem pro-
jetar para si mesmo uma imagem no futuro, algo que lhe dara forcas para lutar por
seus ideais.

Os estudantes podem também completar o quadro iniciado na atividade 1, pos-
-leitura, sobre a sequéncia dos fatos do livro.

Vale a pena reservar um tempo significativo para uma conversa apds o término
da leitura da obra, justamente para que os estudantes possam compartilhar o que
pensaram sobre a vida de Malala e quais relacoes fizeram com a prépria vida.

POS-LEITURA

Para reconstituir os episddios finais da autobiografia, a ultima atividade de pds-lei-
tura pode consistir na construcédo da parte final da linha do tempo da vida de Ma-
lala, completando com os eventos narrados no livro e com os que ocorreram apos
2017, como sua formatura em Oxford e seu casamento. Alguns desses eventos ja
foram citados no Paratexto (“Conversando sobre a obra”) e outros podem ser pes-
quisados na internet e em outras fontes, conforme os recursos disponiveis.
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15 out. 2012 mar. 2013 12 jul. 2013 dez. 2014 12jul. 2015 out. 2015
E levada Volta & Fala & onu, E a mais Criauma Lancamento
para o escola em em seu pronuncia-se jovem escola no do
hospitalem  Birmingham.  aniversario ganhadora Libano documentario
Birmingham. de sequestro de do Nobel para Eu sou Malala.
dezesseis da Paz. meninas
anos. refugiadas.
| | | |
set. 2016 abr.-set. 2017 2020 nov. 2021

Lancamento da  Viaja pelo mundo
campanha
#YesAlGirls.

conversando sobre
os direitos das

meninas.

Comeca seus Conclui seu curso de

estudos em filosofia, politica e

economia em Oxford.

Vem ao Brasil.

Casa-se com o
jovem paquistanés
Asser Malik.

Esses eventos finais ndo sdo comentados no livro, o que pode abrir espaco para
atividades associadas as aulas de Historia, como veremos a seguir.

Possibilidades interdisciplinares

Quase todas as competéncias especificas do componente curricular de Histéria po-
dem ser incentivadas a partir da leitura de Malala: minha histdria em defesa dos di-
reitos das meninas, mas especialmente as de niimeros 1, 2 e 4* tém relacdo com seu
conteudo. A primeira pela compreensao dos diversos eventos histdricos, a segunda

* 1. Compreender acontecimentos histdricos, relacoes de poder e processos e mecanismos de trans-
formacgdo e manutencéo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo
e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo (BRASIL,
2018, p. 402).

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como
problematizar os significados das légicas de organizacéo cronoldgica (BrasiL, 2018, p. 402).

4. Identificar interpretacdes que expressem visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos com re-
lacdo a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos,
democrdticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018, p. 402).
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por estabelecer conexdes entre 0s acontecimentos e os processos ao longo do tempo
e nos diferentes espacos, e a quarta por valorizar a identificacdo das interpretacgoes
e do posicionamento diante dos contextos histéricos.

Dessa forma, mesmo que as habilidades especificas de Histéria para os 6° e 7°
anos nao estejam diretamente associadas aos eventos narrados, pesquisas e discus-
sOes a respeito podem ampliar a visdo de mundo dos adolescentes, influenciando
sua formacdo como cidadaos, pois alguns eventos apresentados na parte final da
linha do tempo de Malala ndo dizem respeito apenas a sua vida, mas a de jovens
do mundo todo.

Nesse sentido, podem ser investigados pelos estudantes, divididos em grupos:

* A fala na Organizacdo das Nacoes Unidas (onu), em 12 de julho de 2013,

em seu aniversario de dezesseis anos.

* Aviagem a Nigéria em julho de 2014, para se pronunciar contra o sequestro

de mais de 250 meninas pelo grupo fundamentalista terrorista Boko Ha-
ram, em 2014.

* O recebimento do prémio Nobel da Paz, em dezembro 2014, de que Malala

foi a mais jovem ganhadora.

* A criacao, em 12 de julho de 2015, de uma escola no Libano para meninas

refugiadas.

* O lancamento, em setembro de 2016, da campanha #YesAllGirls.

* Aviagem pelo mundo, de abril a setembro de 2017, para discutir sobre os

direitos das meninas.

E possivel encontrar informacées sobre todos esses eventos. Informacées que
sejam simples o suficiente para a faixa etaria de sua turma e que, a0 mesmo tempo,
apresentem elementos para auxiliar na compreensao da obra. Na secdo “Sugestoes
de leituras complementares” deste material ha algumas indicacgoes.

Outro conteudo importante diz respeito ao direito a educacao, que é compar-
tilhado por todos os seres humanos. Entretanto, como alguém pode saber que tem
esse direito, se ndo conhece os documentos que o embasam e as institui¢des que o
garantem?

O mesmo vale para os direitos humanos, os direitos das mulheres e outros
implicitos nas questdes discutidas no livro. E inaceitavel, tanto do ponto de vista hu-
manitario como politico, que o Taliba transgrida leis, tratados e acordos ao tentar
determinar como as pessoas devem levar a vida e, pior ainda, cometa atos de terro-
rismo em nome da religido. A questéo fica mais preocupante ainda se lembrarmos
que, em agosto de 2021, o Afeganistio voltou a cair nas maos desse grupo terrorista.
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Se vocé e o professor de Histéria desejarem levar adiante essa discussao, po-
dem comecar apresentando aos estudantes alguns artigos da Constituicdo Federal
de 1988 que garantem a criancgas e jovens o direito a educacao.

Também o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Eca), originado do artigo 227
da Constituicao, é um documento brasileiro importante, que pode ser lido pela turma.

Ha vdarios documentos que se associam ao contetido dessa autobiografia de Ma-
lala, como textos sobre a luta por direitos humanos no Brasil e no mundo, sobre o
apoio as pessoas internamente deslocadas e sobre os direitos humanos das mulheres.

Enfim, dependendo dos interesses da turma, muitos caminhos podem ser tri-
lhados para aprofundar a discussao.

Esperamos ter mostrado neste material que Malala: minha historia em defesa
dos direitos das meninas € um livro que todo jovem precisa ler. Esperamos que vocé
e seus estudantes concordem conosco.

Bom trabalho!

Bibliografia comentada

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC/Consed/Undime, 2018. Disponivel em: http://bit.ly/BaseBNCC. Acesso
em: 12 ago. 2022.
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competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvol-
vam ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas Contemporaneos Transversais na BNCC:
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Os temas transversais visam apontar a relacdo entre os diferentes componentes
curriculares com as vivéncias dos estudantes em suas realidades, contribuindo
assim para a formacao integral, critica e cidada dos estudantes brasileiros.

CHAMBERS, Aidan. Dime: los nifios, la lectura y la conversacion. México, br: Fondo
de Cultura Econémica de Espafia, 2014.

Neste livro, o escritor inglés desenvolve uma proposta, embasada em sua ex-
periéncia como educador, para estimular conversas sobre a leitura em salas de
aula, com criancas e jovens. Em quinze capitulos sdo descritas as origens e as
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caracteristicas de “Tell me”, titulo em inglés de sua proposta e também do livro,
assim como sao sugeridos perguntas e jogos que podem estimular as conversas.

LARROSA BONDiA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Re-
vista Brasileira de Educacéo, n. 19, p. 20-28, jan.-abr. 2002. Disponivel em:
https://bit.ly/notas_experiencia. Acesso em: 3 ago. 2022.
O autor propoe pensar a educagio a partir da transformacao pela experiéncia,
aquela que acontece na relagdo entre o conhecimento e a vida humana.

LEJEUNE, Philippe. O pacto autobiografico: de Rousseau a Internet. Belo Horizon-
te: Editora da urma, 2014.
Coletanea de ensaios que cobre mais de trinta anos de reflexdo, pesquisa e de-
fesa da autobiografia como género literdrio, mas que atrai também aos interes-
sados por autobiografias, diarios, correspondéncia e blogs. Lejeune foi o cria-
dor da ideia do “pacto autobiografico”, em que o autor se compromete com seu
leitor, desde o inicio da narrativa, a apenas dizer a verdade.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Prefacio:
Emilia Ferreiro. Traducao: Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2002.
A educadora argentina desenvolve ideias de como transformar a escola em
uma comunidade de leitores — pessoas que busquem nos textos respostas para
suas vdrias necessidades e indagacdes — e de escritores — pessoas que estejam
preparadas para criar textos que expressem suas necessidades. O trabalho de
Lerner visa preservar na escola o sentido que a leitura e a escrita tém como
praticas sociais.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Prefacio: César Coll. Traducao: Claudia Schilling.
Porto Alegre: Editora Penso, 1998.
A psicdloga espanhola especializada em educac¢édo desenvolve neste livro ideias
de como ensinar na escola estratégias de compreensao leitora que permitam
aos estudantes interpretar e compreender de forma cada vez mais autbnoma
os textos, sejam eles de ficcdo ou informativos, desde o inicio da aprendizagem
da leitura.

RAMOS, Graciliano. Infancia. Sao Paulo: Livraria Martins Editora, 1970.
Publicado em 1945, Infdncia é uma autobiografia de Graciliano Ramos em que
o autor articula elementos pessoais com sociais.
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Sugestoes de materiais complementares

Para que os estudantes possam estabelecer mais relacdes com a leitura da obra, ha

diversas fontes complementares na internet que podem ser consultadas em qual-

quer ponto da leitura. Indicamos a seguir algumas sugestoes (acessos em: 11 ago.

2022).

SOBRE MALALA

Discurso proferido por Malala na onu, em 2013. Disponivel em: https://bit.
ly/MalalaDiscursoPort.

Entrevista com Malala, no site da onu. Estd em inglés, mas legendada em
portugués. Disponivel em: https://bit.ly/MalalaEducacaoSonhos.

He Named Me Malala. Direcdo: Davis Guggenheim. Estados Unidos, 2015.
88 min. 10 anos. Documentdrio sobre a vida de Malala. Disponivel em di-
versas plataformas digitais.

Material informativo sobre a biografia de Malala. Disponivel em: https://
bit.ly/MalalaQuemE.

Sobre a inauguracao da escola para meninas refugiadas no Libano, no site
da agéncia da onu para refugiados (Acnur). Disponivel em: https://bit.ly/
MalalaAniversarioEscola.

Sobre o movimento #YesAllGirls. Informag¢des em inglés, no site do Fundo
Malala. Disponivel em: https://bit.ly/YesAllGirlsMalala.

SOBRE DIREITOS HUMANOS, DAS CRIANCAS
E DAS MULHERES

Constituicao Federal de 1988. Disponivel em: https://bit.ly/Constituicao
Fed. E importante conhecer o “Titulo 11: Dos direitos e garantias fundamen-
tais”, especialmente o artigo 5°; o “Capitulo 111: Da educacéo, da cultura e do
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desporto”, o artigo 208, em que se determinam os deveres do Estado para
com a Educacéo, e o artigo 227, que determina os deveres da familia, da
sociedade e do Estado relativamente aos direitos das criancas, adolescentes
ou jovens

Diario de Malala no site da BBc, em inglés. Disponivel em: https://bbc.
in/3RaddF3.

Documento que resgata todas as conquistas que as mulheres tiveram no
Brasil nos dltimos anos. Disponivel em: https://bit.ly/ViolenciaMulh.

No site da oNu ha varios documentos importantes. Disponivel em: https://
bit.ly/NacoesUnidasONU. No botdo “Especiais”, tem-se acesso a uma pagi-
na que oferece muitas informacoes sobre a Declaracao universal dos direi-
tos humanos.

Sobre os deslocados internos, no site da Acnur. Disponivel em: https://bit.ly/
Deslocadosint.

Texto integral do Estatuto da Crianca e do Adolescente (EcA) com todos os
cortes e mudancas realizados. Disponivel em: https://bit.ly/ECAestatuto.
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