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Carta ao professor

Cara professora, caro professor,

Uma das funcdes mais complexas da escola é formar leitores proficientes (compe-
tentes e criticos) que facam uso da leitura em diversas circunstancias e com diferen-
tes propdsitos. Isso porque a formacao de sujeitos para uma sociedade democratica
pressupode, entre outros aspectos, um intenso trabalho de leitura.

Os textos literdrios contribuem bastante para uma formacédo que considera o
plural e o diverso, por fornecer multiplas possibilidades para o sujeito compreender
o mundo em que vive. Bons textos literdrios sdo polissémicos, vigorosos e oferecem
ao leitor variadas experiéncias estéticas.

No artigo “Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia”, Jorge Larrosa
Bondia explica que “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos
toca” (2002, p. 21). Num mundo caracterizado por tanta informag¢édo, mas pouca
experiéncia, é fundamental uma experiéncia que toca, atravessa e transforma o lei-
tor — e que nesse caso s6 é possivel porque concebemos a literatura como arte. O
ato de refletir sobre os usos e os efeitos de sentido é uma experiéncia que desejamos
que todos os estudantes tenham a oportunidade de vivenciar, ampliando assim seus
conhecimentos sobre recursos linguisticos e, consequentemente, a habilidade de se
expressar no mundo.

Este material foi produzido por especialistas em educacdo, literatura e didatica
da leitura, sob a supervisdo da Comunidade Educativa CEDAC, que atua na forma-
cao de educadores das redes publicas desde 1997, com ampla experiéncia em pro-
jetos que visam a formacao de leitores, por meio da qualificacéo e institucionaliza-
cao das praticas de leitura nas escolas. Na producéo deste material, houve cuidado
de contemplar a andlise dos aspectos literarios da obra e de propor situacoes que
favorecessem o didlogo com os estudantes e suas reflexoes sobre a obra e seu con-
texto sdcio-histodrico. A intencéo foi indicar caminhos para que vocé possa mediar
uma experiéncia literdria significativa para os estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, contribuindo para que o direito de acesso aos bens culturais — nesse
caso ao livro, a leitura e a literatura de qualidade — fosse garantido, assim como a
formacédo leitora a ser desenvolvida na e a partir da escola.

Bom trabalho!



ESTRUTURA DO MATERIAL DE APOIO

Este material visa apoiar o trabalho com o livro O Fazedor de Velhos. As propostas
aqui apresentadas sao apenas sugestoes de encaminhamento para os principais te-
mas da obra e os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), e ndo pretendem es-
gotar as possibilidades de leitura. Ele esta organizado da seguinte forma:

= Contextualizacao: informac6es importantes sobre a obra, o autor, o género
e as caracteristicas do estilo literario.

m Por que ler essa obra no 8° e 92 anos do Ensino Fundamental:
subsidios e orientacOes sobre a importancia da leitura desse livro nessa etapa
escolar e sua contribuicdo para a formacao leitora dos estudantes, estabelecen-
do relacOes entre as praticas sugeridas e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

m Conversas em torno da leitura dessa obra: indicacées relacionadas
as praticas pedagogicas de leitura na escola, considerando as concepcdes que
embasam a formacao do leitor e o objeto de ensino da Lingua Portuguesa.

m Propostas de atividades: Esse livro e as aulas de Lingua Portu-
guesa: trés propostas para encaminhar a apreciacdo do livro em sala de aula,
com atividades organizadas em pré-leitura, durante a leitura e pds-leitura.

= Possibilidades interdisciplinares: sugestdes para ampliar a apreciacio
da obra e o aprofundamento dos temas, relacionando com outras areas do co-
nhecimento.

= Bibliografia comentada: lista das obras citadas no material, com breves
comentarios.

» Sugestoes de leituras complementares: lista de materiais que dialo-
gam com os conteudos e temas abordados na obra e que contribuem para o seu
trabalho.



CONTEXTUALIZACAO

O AUTOR E A OBRA

Primeiro romance juvenil do carioca Rodrigo Lacerda e quarto de sua trajetdria co-
mo escritor, O Fazedor de Velhos foi lancado pela primeira vez em 2008. O romance
foi muito bem recebido tanto pelo publico como pela critica, o que rendeu ao autor
o consagrado prémio Jabuti, categoria Melhor Livro Juvenil, além das premiacoes
da Biblioteca Nacional (prémio Gldria Pondé, nas categorias literatura infantil e
literatura juvenil) e da Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNL1J).

Nao foi a primeira vez que Rodrigo Lacerda foi premiado. Seu livro de estreia,
o romance O mistério do ledo rampante (1995), também foi agraciado com o Jabuti,
algo extremamente raro para novos escritores. Tratava-se, porém, de uma publica-
cao bastante distinta de O Fazedor de Velhos por abordar temas adultos e apresentar
uma linguagem mais rebuscada — como, alids, € o caso de varios outros livros do
autor, que se destaca por sua versatilidade estilistica e tematica, entre outros aspec-
tos. Suas obras abordam dramas familiares complexos — Outra vida (2009) e A re-
ptiblica das abelhas (2013) —, questoes polémicas — A dindmica das larvas (1996),
Vista do Rio (2022), além do proprio livro de estreia — ou envolvem reflexoes sobre
a obra de Shakespeare para jovens — como em Hamlet ou Amleto? (2015) —, bem
como coletaneas de contos com temas variados — caso de Reserva natural (2018).

Além de escritor, Rodrigo Lacerda atua como editor-executivo de uma editora,
uma das tantas posi¢des que exerceu no universo dos livros. Sua biografia nos re-
vela que, desde cedo, ele esteve rodeado por livros, ja que a familia do pai estava
ligada as editoras Nova Fronteira e Nova Aguilar, enquanto o avdé materno, Flexa
Ribeiro, foi um conhecido educador, além de ter fundado uma escola.

Nas entrevistas que concedeu a diferentes veiculos de comunicacao, o escritor
reconhece que o histdrico familiar certamente o influenciou em sua trajetéria na
literatura, ja que frequentava os bastidores de editoras de livros desde muito jovem.
Ele conta que foi somente ao trabalhar diretamente na empresa da familia que se
deu conta de que “os escritores nao eram seres de outro mundo” — como ele assim
os imaginava —, mas sim pessoas comuns, como ele proprio.

Esses elementos jd permitem identificar em O Fazedor de Velhos alguns aspectos
autobiograficos, uma vez que a decisdo de se tornar escritor foi a mesma que Pedro,
o protagonista, acaba tomando no desfecho da obra. O jovem rapaz tem diversos
pontos em comum com Rodrigo Lacerda: as maes de ambos realizavam sessoes de



leitura de poesia durante a infancia deles; os dois acabaram ingressando na facul-
dade de histéria — no caso do escritor, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro (puc-Rio), em 1987; igualmente, para ambos, a drea mostrou-se pou-
co interessante quando comparada a profundidade da escrita e da Teoria Literaria
(4rea de especializacio de Lacerda, mestre e doutor formado na mesma PUC-RJ).

Também vale destacar o fato de que tanto Pedro como o autor receberam de
seus pais volumes das Obras completas de William Shakespeare e foram profunda-
mente influenciados pelo dramaturgo inglés: no livro, as citacdes as pecas shakes-
pearianas acompanham as reflexdes do personagem do inicio ao fim; na biografia
de Lacerda, percebe-se como o bardo inglés esta sempre presente em suas falas e,
principalmente, em suas obras. Embora reconheca o carater autobiografico de O
Fazedor de Velhos, Lacerda afirma que esse ndo é um traco especifico dessa obra em
particular, nem mesmo algo que se restringe a sua prépria escrita, pois acredita que
toda escrita envolve, de alguma forma, elementos da vida do escritor.

Por fim, convém destacar que, no caso especifico de O Fazedor de Velhos, o autor
fez uma opcdo consciente por uma linguagem mais leve, admitindo ter sido uma
tentativa de produzir algo diferente de tudo o que vinha criando. O tom amigavel
e intimo que ele utiliza para dialogar com os jovens leitores tornou-o uma figura
presente em eventos de escolas em todo o pais, nos quais é convidado a abordar os
principais temas da obra: os conflitos sobre a escolha de uma profissao, a passagem
do tempo, o amadurecimento, o envelhecimento, o amor e a morte. A boa recep¢édo
foi tanta que, anos depois, o escritor resolveu escrever uma continuagdo: O Faze-
dor de Velhos 5.0, lancado em 2020, em que acompanhamos a vida do protagonista
Pedro ao completar cinquenta anos. Trata-se de uma evidéncia da relevancia do
primeiro livro, cujas reflexdes continuam oferecendo félego para discussdes e novas
publicacoes ainda hoje, quase catorze anos depois do primeiro lancamento.

GENERO LITERARIO E ESTILO

Em relagdo ao género, é possivel classificar O Fazedor de Velhos como um exemplo
tipico de romance. Embora a defini¢do desse género ja envolva diversas pondera-
cOes e discussdes académicas, o livro é facilmente reconhecido como tal por se tra-
tar de uma narrativa de ficcdo em prosa, que se estende por diversos capitulos e que
retrata em detalhes os conflitos vividos por seus personagens, bem como a carac-
terizacdo do entorno, dos contextos social e cultural nos quais os acontecimentos
narrados se desenrolam. Nesse sentido, percebe-se uma distin¢do clara em relacao
aos géneros narrativos mais compactos, como o conto, que, por ser mais breve, nao



abre espaco para detalhamento de aspectos contextuais, restringindo, em geral, a
caracterizacao do conflito a uma situacao especifica.

No entanto, O Fazedor de Velhos pode ser visto como um subtipo desse género
literario, pois trata-se de um romance de formacao. Esse termo remonta ao sécu-
lo x1x, com as reflexdes do filélogo alemao Johann Karl Simon Morgenstern: em
1803, ele cunhou a expressao alema “Bildungsroman” (“Bildung” significa “educa-
cao, processo de formacao”; e “Roman”, “romance”) para descrever livros que re-
presentam o inicio do percurso de um personagem em seu processo de formacao
rumo ao aperfeicoamento da propria personalidade. Adotando uma definicao mais
contemporanea, Massaud Moisés diz que esse tipo de romance “gira em torno das
experiéncias que sofrem as personagens durante os anos de formacao ou educacao,
rumo a maturidade [...]” (MoisEs, 2013, p. 56). Em geral, sdo romances protago-
nizados por jovens em processo de amadurecimento, cheios de questionamentos e
indagacoes a respeito de quem sdo e de que papel exercerdo na sociedade na qual
procuram se inserir.

Esses elementos estdo claramente presentes em O Fazedor de Velhos: ao longo
da obra, a trajetdria do protagonista Pedro tem como foco principal seus questiona-
mentos a respeito de quem ele gostaria de ser, bem como as tarefas que o professor
Nabuco, seu mentor, oferece como apoio em seu processo de autoconhecimento e
amadurecimento. Outro elemento comum aos romances de formacao: a figura de
um tutor, que apoia o protagonista em seu percurso e que oferece “ritos de inicia-
cao” que lhe ajudam a se integrar ao mundo e a sociedade.

Trata-se de um subgénero que se distingue de romances de aventura (A Ilha
do Tesouro, de R. L. Stevenson, por exemplo), policiais (como as obras de Agatha
Christie) ou, ainda, os de fantasia (como O Senhor dos Anéis, de J.R.R. Tolkien). As
diferencas incluem aspectos tematicos, uma vez que os elementos da narrativa —
tempo, espaco e tipos de conflito — variam drasticamente entre esses exemplos,
mas também aspectos estilisticos, jd que as experiéncias de leitura que esses dife-
rentes tipos de romance buscam oferecer sao bastante distintas entre si.

Justamente por abordarem o pertencimento, a busca por um lugar no mundo
e 0s questionamentos a respeito da prépria personalidade, dos proprios desejos e
valores, os romances de formac¢do costumam envolver leitores mais jovens ou ado-
lescentes de imediato. E o caso de alguns exemplos famosos, como O apanhador no
campo de centeio, de J. D. Salinger, ou Capitdes da Areia, de Jorge Amado. Embora,
no caso de O Fazedor de Velhos, o protagonista do livro ja ndo seja mais um adoles-
cente, os leitores dessa faixa etdria podem facilmente se identificar com os conflitos



psicoldgicos vividos por ele. Além disso, o livro conquista rapidamente o publico
juvenil também, por conta de algumas escolhas estilisticas.

Destaca-se, em primeiro lugar, o fato de o narrador ser o préprio Pedro. O foco
narrativo em primeira pessoa garante ao leitor acesso privilegiado aos pensamentos
e sentimentos desse personagem e impoe o registro linguistico utilizado na narrati-
va: uma linguagem em tom descontraido, informal, pois o jovem personagem pare-
ce estar constantemente falando ao leitor da mesma forma que falaria com pessoas
de seu convivio em uma conversa casual. Esse tom mais coloquial é um dos maiores
atrativos da obra, pois cativa os leitores e intensifica o sentimento de identificacao
— que ja poderia ter sido despertado pelos proprios temas abordados.

Além disso, outro trago estilistico interessante do narrador criado pelo escritor
é ser um “narrador-leitor”, tal qual descrito por Donadoni (2016, p. 100) em seu
estudo sobre a obra. Desde o primeiro capitulo e ao longo de toda a narrativa, Pedro
compartilha com o leitor suas experiéncias com a literatura, comentando os textos
que mais o marcaram e as obras que vai lendo a medida que avanga nas tarefas
de Nabuco. Seus comentéarios ndo sdo simples citacdes: as leituras do personagem
compdem de maneira significativa o enredo do romance, pois fazem referéncias ao
seu processo de amadurecimento.

Ao longo dos capitulos, ha diversos exemplos de intertextualidade explicita, em
que se mencionam grandes nomes da literatura em lingua portuguesa (como Gon-
calves Dias e Eca de Queirds) e, especialmente, as obras de William Shakespeare.
O dramaturgo inglés aparece desde o inicio do livro, quando um volume de suas
Obras completas é usado por Pedro como recurso para aparentar ser mais velho no
aeroporto. E, quando se iniciam os trabalhos com Nabuco, as referéncias ganham
ainda mais destaque, pois uma das tarefas dadas pelo professor ao jovem rapaz é
que ele consiga entender a si mesmo a partir da leitura das obras shakesperianas.

Conforme o narrador vai relatando suas experiéncias de leitura, o texto pas-
sa a apresentar um carater mais reflexivo e filoséfico — aspectos reforcados nas
conversas dele com Nabuco. E a partir da literatura, portanto, que a profundidade
reflexiva de O Fazedor de Velhos vem a tona, revelando a importancia da leitura em
um processo formativo de amadurecimento, além de apresentar os jovens leitores
a referéncias importantes, como € o caso das obras de Shakespeare. Dessa forma,
explorar a intertextualidade trabalhada por Rodrigo Lacerda nessa obra constitui
um interessante caminho de reflexao e aprofundamento da leitura.



Por que ler essa obra no 82 e 92 anos
do Ensino Fundamental

O principal motivo para desenvolver atividades de leitura sobre O Fazedor de Velhos
nos anos finais do Ensino Fundamental reside nos temas trabalhados na obra: em-
bora o protagonista nao seja mais um adolescente, ele acabou de sair dessa fase e
estd vivenciando, no inicio de sua vida como adulto, conflitos que sdo experimenta-
dos por qualquer jovem. A leitura e a discussao a respeito desses conflitos da ado-
lescéncia podem promover — pela via da identificacdo reflexiva entre os leitores
e a obra — possibilidades de didlogo, reflexdes e desenvolvimento de aspectos da
vida pessoal, profissional e afetiva.

O principal conflito experimentado por Pedro diz respeito a busca por seu papel
no mundo. Ao se questionar sobre sua escolha profissional — crise iniciada quan-
do ele nao se viu entusiasmado como seus colegas do curso de histéria —, Pedro
claramente busca aprofundar-se no conhecimento de sua propria subjetividade e
também entender como, em sua singularidade, pode se inserir na sociedade. Por
isso, consideramos que a leitura de O Fazedor de Velhos contempla as competéncias
gerais 3, 6 e 8 da Educacdo Basica mencionadas na Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNcC), que tratam de valorizacdo e fruicdo de manifestacoes artisticas, projeto
de vida e autoconhecimento.

Em relacdo a competéncia 3*, o préprio livro consiste numa manifestacao ar-
tistico-literdria cuja fruicdo em si mesma deve ser valorizada. A obra também esti-
mula o contato com outras producoes culturais, sobretudo por recorrer constante-
mente a intertextualidade, mencionando de modo especial a obra de Shakespeare,
além de valorizar o teatro e o cinema para o desenvolvimento pessoal e para a re-
flexdo sobre diversos temas humanos. Aqui também se evidencia outro tema bas-
tante central na obra: o didlogo com a histdria e a filosofia, ja que as referéncias
a Shakespeare amparam a constante busca do protagonista por reflexdes a respeito
de questdes existenciais profundas, como a relacdo entre individuo e sociedade, ou
a passagem do tempo e seus efeitos em nossa vida.

o+

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e tam-
bém participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural (BrasiL, 2018, p. 9).
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Nesse mesmo sentido, a competéncia 6* enfatiza a importancia de conheci-
mentos e experiéncias para que os estudantes possam elaborar um projeto de vida,
elementos que podem ajudar na reflexao sobre questdes relacionadas a identidade
pessoal e ao papel que gostariam de assumir no mundo, levando-os a idealizar uma
trajetoria existencial propria e o tipo de sociedade que desejam construir. Trata-se
do processo que Pedro vive em O Fazedor de Velhos: por meio das tarefas dadas pelo
professor Nabuco, as quais incluem um mergulho na literatura, o protagonista vai
progressivamente se apropriando de saberes e experiéncias que o auxiliam na com-
preensao de si proprio, de sua insercao no universo profissional, ajudando-o a refle-
tir sobre suas escolhas com maior autonomia e criticidade. Dessa forma, acredita-se
que, por meio da leitura e das discussoes a respeito dos dilemas vividos por Pedro,
os estudantes possam entender como as questdes do personagem se apresentam em
sua propria vida.

O livro também permite um trabalho com a competéncia 8**, que versa sobre o
autoconhecimento, pois mobiliza os leitores a refletir sobre si mesmos. Por meio da
identificacdo com o protagonista e suas questdes, os adolescentes serdo levados a
pensar sobre as proprias escolhas, preferéncias e caminhos que desejam seguir. No
didlogo com os colegas sobre o livro, poderdo ainda tomar contato com escolhas e
preferéncias diferentes das suas, o que fomenta possibilidades de reconhecimento
da diversidade humana, como enunciado no texto da BNcc.

Além das competéncias gerais mencionadas, a competéncia especifica 9 de Lin-
guagens*** para o Ensino Fundamental prevista pela BNcc também € contemplada.
A leitura de O Fazedor de Velhos oferece possibilidades multiplas de fruicao litera-
ria, ndo apenas por promover a literatura em si mesma, como também por permi-

tir aos leitores o compartilhamento de suas experiéncias pessoais e interpretacoes

* 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e ex-
periéncias que lhe possibilitem entender as relacoes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BrasiL, 2018, p. 9).

** 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se na di-
versidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas (BrasiIL, 2018, p. 10).

*** 9. Envolver-se em préticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do senso es-
tético para fruicéo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como formas
de acesso as dimensoes lidicas, de imaginério e encantamento, reconhecendo o potencial transfor-
mador e humanizador da experiéncia com a literatura (BRrasiL, 2018, p. 87).
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particulares a respeito da obra. Isso porque o personagem vive, ele préprio, uma
experiéncia de humanizacao por meio da literatura, relatada de tal modo que pode
instigar os estudantes, pela via da identificacdo, a refletir sobre os préprios confli-
tos a partir daqueles retratados no livro, e a dialogar com seus pares com base na
narrativa.

Nesse sentido, hd em O Fazedor de Velhos todas as condicOes para que se criem
contextos de leitura que privilegiem a interpretacao e a fruicdo em seu sentido mais
profundo. Tal perspectiva oferece ao leitor possibilidades de desenvolver sua rela-
cdo com a literatura, especialmente quando:

A capacidade de interpretar textos pode aumentar indefinidamente
quando se deixa de considera-la do ponto de vista da simples decodi-
ficacdo e se passa a incluir o progresso do leitor na velocidade e na
eficiéncia seletiva, na ativagcao mental para a nova relagcdao da nova in-
formacao com seus conhecimentos anteriores, na capacidade de des-
frutar esteticamente, de distanciar-se do texto para adotar uma pers-
pectiva critica etc. (coLomer, 2002, p. 62).

Finalmente, é preciso considerar a relacdo de Pedro com o professor Nabuco,
que nos leva a refletir sobre amadurecimento e passagem do tempo, contemplan-
do o Tema Contemporaneo Transversal processo de envelhecimento, respeito e
valorizacdo do idoso. O enredo incentiva questionamentos sobre o que significa
envelhecer, em especial com a histéria do personagem Nabuco, que vive um proces-
so de adoecimento fisico. A valorizacao da sabedoria desse personagem e a forma
como ele, Pedro e Mayumi se relacionam com a doenca e a questao da morte possi-
bilitam trabalhos e discussdes sobre o tema.

Por todos esses aspectos, O Fazedor de Velhos é uma escolha de leitura muito
propicia para os anos finais do Ensino Fundamental, principalmente pela forma co-
mo associa os conflitos tipicos da adolescéncia a histéria e a filosofia, por meio de
Shakespeare, amplificando a experiéncia com a literatura em suas dimensdes esté-
tica e reflexiva. Para aproveitar de maneira mais consistente todo esse potencial, é
fundamental tomar ambos os aspectos como principais chaves de leitura da obra,
de modo a incitar a percepcao dos leitores.
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Conversas em torno da leitura
dessa obra

Aleitura de O Fazedor de Velhos nao oferece dificuldades de compreensao textual aos
estudantes. No entanto, cabe a nds, professores, oferecer condi¢des para que eles
possam aproveitar ao maximo o potencial de aprofundamento reflexivo da obra.

Por isso, propoe-se que as atividades em torno do livro sejam realizadas, sem-
pre que possivel, em momentos de discussao coletiva. Para isso, organizar ao longo
do processo de leitura encontros peridédicos, nos quais os estudantes fiquem dispos-
tos em roda para compartilhar suas experiéncias de leitura em relacdo a trechos do
livro ou aspectos temadticos selecionados para o trabalho em cada ocasiao.

A experiéncia de leitura literdria pode ser enriquecida por uma abordagem dia-
l6gica, em que se promova o compartilhamento de percepcdes, inquietacoes, duvi-
das e reflexdes derivadas da experiéncia individual de leitura. Esse pressuposto es-
td em consonancia com diversas pesquisas teoricas recentes a respeito do trabalho
com leitura, como as da catala Teresa Colomer:

Compartilhar as obras com outras pessoas € importante porque é pos-
sivel beneficiar-se da competéncia do outro para construir sentido e
obter o prazer de entender mais e melhor os livros. Também porque
permite experimentar a literatura em sua dimensao socializadora, fa-
zendo com que a pessoa se sinta parte de uma comunidade de leitores
com referéncias acumuladas mutuas [...] (coLomer, 2007, p. 143).

Para que tal dimensao socializadora possa efetivamente se consolidar, é funda-
mental estabelecer com os estudantes alguns pactos que favorecam o sentimento
de solidariedade e a construcao coletiva de um espaco livre e igualitdrio em que
as vivéncias de cada um em torno da leitura possam ser compartilhadas de modo
tranquilo e respeitoso. H4, nesse sentido, alguns cuidados minimos a adotar, com
consequéncias bastante significativas para o processo de trabalho: primeiro, é im-
portante que a estruturacao do espaco e das dindmicas de discussao favorecam a
circulacdo livre da palavra e transmitam aos leitores a sensacdo de que a experién-
cia de cada um, em torno da leitura, é igualmente importante.

Por isso, propde-se a organizacao de rodas de conversa, no sentido literal do
termo, em que os estudantes sejam dispostos em circulo. Idealmente, sugere-se que
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vocé também participe do circulo na mesma posicdo que os estudantes, para que
sua experiéncia leitora, no momento da conversa, ndo seja imposta a turma como
interpretacdo “mais correta”, e sim como apenas mais uma das participacdes no
sentido da construcao coletiva de experiéncias em torno da obra.

Ainda nesse sentido, é importante combinar previamente o objeto da discussao
de cada encontro — um recorte especifico da obra lida —, de modo que todos pos-
sam partir da leitura dos mesmos segmentos da obra nesses momentos de comparti-
lhamento. De acordo com as possibilidades de tempo, planejamento e cronograma,
é possivel pedir aos estudantes uma leitura prévia de um ou mais capitulos do livro
antes de cada encontro; é possivel, ainda, sugerir uma questao temdtica norteadora
que oriente as reflexdes em torno do trecho lido, convidando os estudantes a trazer,
para cada roda, anotacoes a respeito dessa questdo reflexiva, bem como os registros
de trechos que tenham lhes chamado a atengéo.

Finalmente, no momento das discussoes, é importante permitir que a palavra
circule ao maximo entre os estudantes e apenas observar como a discussdo evolui,
abrindo mao da funcao de classificar determinadas interpretagdes como mais ou me-
nos “corretas”. Sugere-se, pelo contrario, chancelar a diversidade de percepcoes dos
estudantes, de modo que eles sejam estimulados a pensar cada vez mais de maneira in-
dependente a respeito da propria experiéncia leitora. Assim, mais do que apenas “cor-
rigir” o estudante, o professor apoia-se no questionamento e no debate como instru-
mentos privilegiados também para a discussao das interpretacdes menos consistentes.

Trata-se, pois, de uma proposta que estd em consonancia com as habilidades
especificas apresentadas pela BNcc para o trabalho com o campo artistico-literdrio
no segmento em questao, como a habilidade EF691L.P46*, que reforca a importancia
de praticas de compartilhamento de leitura, nas quais se tecem comentarios sobre
uma determinada obra.

* EF69LP46 Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepc¢do de obras literarias/
manifestacOes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contagéo de historias,
de leituras dramadticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video,
saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais temadticas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.),
dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas
apreciacgdes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando for-
mas de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, tea-
tro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages,
trailer honesto, video-minuto, entre outras possibilidades de praticas de apreciagéo e de manifesta-
¢do da cultura de fas (Brasit, 2018, p. 157).
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Por sua tematica reflexiva, espera-se que as dinamicas de roda de leitura em
torno de O Fazedor de Velhos possam oferecer boas possibilidades de aprofunda-
mento das questoes trazidas pelo protagonista — questoes a respeito da experiéncia
do amadurecimento, da passagem do tempo, do amor, da escolha profissional e da
morte. Espera-se, também, que esse tipo de abordagem propicie a construcéo cole-
tiva de um espaco de compartilhamento de vivéncias dos estudantes, para que seus
conflitos da adolescéncia sejam mediadas pela experiéncia da leitura.

Nessas rodas de conversa, € possivel criar oportunidades para analisar aspec-
tos estilisticos importantes da obra, especificamente a intertextualidade, ja que a
percepcdo de relacOes entre o livro e as demais obras que ele menciona poderia
ser potencializada pelo compartilhamento de diferentes leituras, pontos de vista e
repertorios de leitura. Alguns estudantes que ja conhecam a obra de Shakespeare,
por exemplo, poderiam compartilhar seus conhecimentos com os demais colegas,
de modo a enriquecer, a partir dai, as possibilidades de interpretacédo sobre a forma
como esses textos sdo integrados ao enredo de O Fazedor de Velhos. Também é inte-
ressante que o grupo reflita sobre como cada um experimentou a presenga da inter-
textualidade no livro durante a leitura, para que se possa discutir coletivamente a
respeito dos efeitos variados que o uso desse recurso pode provocar nos diferentes
leitores.

Propostas de atividades:
Esse livro e as aulas de Lingua
Portuguesa

Considerando a proposta de construcdo coletiva de sentidos e reflexdes em torno
da leitura da obra, sugerem-se algumas atividades que podem contribuir para esse
processo, privilegiando a constituicdo de um espaco de leitura compartilhada dos
estudantes. As rodas de discussdo se apresentam como instrumento privilegiado
para essas atividades, e vocé pode fazer as adaptacdes que julgar necessdrias ao
desenvolvimento de cada etapa do processo.

Nas propostas de apoio a pré-leitura, sugerimos atividades de constituicio de
repertério que possam auxiliar os leitores no desdobramento de suas reflexdes e
interpretacoes sobre O Fazedor de Velhos. As propostas incluem pesquisas sobre o
género da obra (romance de formacao), sobre o autor mais referenciado ao longo
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dos capitulos (William Shakespeare) e sobre um dos aspectos tematicos centrais pa-
ra o texto (a questdo da passagem do tempo e do amadurecimento). Caso perceba
outros aspectos importantes a constituicao de repertdrio prévio a leitura, vocé pode
também adaptar as atividades, de modo a contemplar melhor as necessidades de
seu grupo de estudantes.

Para as atividades de leitura em si, sugerem-se provocacoes que possam condu-
zir discussOes a respeito das chaves de leitura centrais da obra: os conflitos ligados
ao amadurecimento e o papel da literatura no enfrentamento desses questionamen-
tos. O objetivo é que a leitura da obra possa efetivamente promover reflexdes para
além de suas paginas.

Finalmente, como atividades de pds-leitura, as sugestdes incluem uma expe-
rimentacao criativa, de modo que os estudantes sejam convidados a produzir pe-
cas literarias ou analiticas em que destaquem, de maneira singular e coletiva, as
proprias reflexdes a respeito dos elementos abordados nas discussdes. Com isso,
inclui-se a dimensdo da producéo de textos e também da experimentacdo de for-
mas de expressdo artistica como um dos focos de trabalho com a leitura deste livro,
contemplando a competéncia geral 4* da BNcc, que trata de diferentes linguagens.

ATIVIDADE 1: CRESCER E AMADURECER

PRE-LEITURA

Este conjunto de atividades tem por objetivo realcar, a partir da leitura da obra, a
questdo do amadurecimento. Para preparar a conversa a esse respeito, sugere-se
uma atividade prévia ligada ao género, de modo que, ao iniciar a leitura propria-
mente dita, os estudantes possam reconhecer em O Fazedor de Velhos alguns tracos
tipicos dos romances de formacao.

A proposta consiste em duas etapas: um momento de reconhecimento e uma
pesquisa. Com a intencdo de valorizar os conhecimentos prévios dos jovens leito-
res acerca dos romances de formacao, sugere-se indaga-los a respeito de historias
que, na opinido deles, retratem o processo de amadurecimento de um personagem.

* 4, Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), cor-
poral, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferen-
tes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo (BRASIL, 2018, p. 9).
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Pode-se perguntar, por exemplo, se conhecem alguma histéria em que o protago-
nista seja jovem e va crescendo ou se desenvolvendo ao longo do enredo. Nesse mo-
mento, mencoes a narrativas nao literarias (filmes, séries, jogos eletrénicos) podem
surgir, e recomenda-se que todas sejam aceitas como forma de encorajar a partici-
pacdo livre dos estudantes.

Apos essa primeira rodada, pode ser interessante apresentar uma definicdo de
“romance de formacdo” para auxiliar os estudantes na percepcao de que, na litera-
tura, histérias como as mencionadas por eles consistem num subtipo especifico de
narrativa, que existe desde o século xviiI e que tem como particularidade o relato
do processo de desenvolvimento pessoal de um jovem protagonista. Pode ser con-
veniente aproveitar esse momento para retomar alguma forma de definicdo de “ro-
mance”, que eles ja devem ter visto em momentos anteriores da trajetdria escolar,
mas que talvez ndo esteja tdo clara ou sistematizada para todos. Uma defini¢do mais
simplificada foi apresentada na secdo “Contextualizacao”, a qual pode ser utilizada
para construir uma apresenta¢do do género aos estudantes. Nesse momento, seria
interessante contrapor os romances a outras formas narrativas mais compactas, co-
mo o conto.

Assim, pode-se sugerir aos adolescentes que facam uma pesquisa, em grupos,
para identificar alguns elementos tipicos de romances de formacao. A pesquisa po-
de ser por titulos cldssicos desse género, de modo que eles se reinam e discutam
informacodes basicas sobre autor, época de publicacdo e resumo do enredo, o que
pode ocorrer em parceria com a biblioteca ou por meio da internet, dependendo
da disponibilidade. Uma vez concluidas as pesquisas, € interessante promover um
momento de compartilhamento dos resultados, para que os estudantes busquem
identificar elementos comuns entre as obras pesquisadas.

Caso as limitacdes materiais tornem o processo de busca autbnoma dos estudan-
tes algo inviavel, o proprio professor pode oferecer alguns exemplos de romances
de formagdo, com comentarios sobre seu enredo, para que os jovens identifiquem
os tracos comuns. O essencial é que possam perceber os aspectos mais recorren-
tes do género, como a presenca de um protagonista jovem, os conflitos relativos
a busca por um lugar no mundo, as dificuldades em relacdo a insercdo na familia
ou na sociedade, a tentativa de constituir vinculos (de amizade, amorosos etc.), o
questionamento a respeito dos préprios desejos e interesses, e o envolvimento de
um ou mais tutores, mais experientes, que procuram guiar o protagonista em seu
processo. Os resultados podem ser registrados em algum espaco coletivo, de modo
que possam ser retomados posteriormente no momento da leitura.
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LEITURA

Um dos fios tematicos que pode pautar o trabalho de leitura da obra parte justa-
mente de sua filiacdo ao género romance de formacao, ja que ele contempla o tema
do amadurecimento. Nesta atividade, sugere-se que as dindmicas de discussao em
roda sejam focadas nessa questao tematica, levando os estudantes a refletir sobre o
assunto a partir de diferentes momentos do enredo.

Antes de cada momento de discussdo, recomenda-se a leitura prévia de determi-
nados segmentos da obra. Ao iniciar o trabalho, sugere-se apresentar O Fazedor de
Velhos como um romance de formacdo contemporaneo; em seguida, peca que leiam,
por exemplo, os trés primeiros capitulos, que devem constituir o foco da primeira roda
de discussdo. Nesse momento de leitura compartilhada, é possivel analisar as per-
cepcoes dos jovens a respeito do discurso de formatura feito pelo professor Nabuco,
que aborda diretamente a questdo da passagem do tempo. De maneira semelhante,
a leitura dos trés capitulos seguintes, por sua vez, pode suscitar outras questoes liga-
das ao amadurecimento, com foco na crise de Pedro relativa a escolha profissional.

Definir quantos capitulos serdo lidos antes de cada roda de discussao depende
de fatores como disponibilidade de tempo ou maturidade evidenciada por cada
grupo de estudantes. No momento da roda, apresentar a turma algumas perguntas
reflexivas, mais abertas, pode ser bastante produtivo e instigante. Sugerem-se ques-
tdes como: O que significa amadurecer no trecho lido? Qual o sentido da sugestdo
dada pelo professor Nabuco quando ele diz “sejam amigos do tempo”? E possivel
envelhecer sem amadurecer? etc.

A cada momento de discussdo, é importante pedir aos estudantes que justifi-
quem suas colocacdes com base no enredo da obra, de modo a leva-los a aprofundar
suas percepc¢oes de como a literatura auxilia esse tipo de reflexdo. Outro procedi-
mento interessante pode ser a retomada, ao fim do livro, de questoes levantadas no
inicio do processo, para que possam revisitar aspectos de sua compreensao que vao
se desenvolvendo a medida que o texto avanca.

POS-LEITURA

A fim de consolidar as reflexoes levantadas no processo dialogado de leitura a res-
peito do amadurecimento, os estudantes podem discutir, apos a leitura do livro, a
questao: O que significa amadurecer?. Pode-se promover essa discussao em roda,
como proposto em momentos anteriores, ou sugerir que registrem suas percepcoes
individuais por escrito, com o objetivo de oferecer um espaco de singularidade para
a consolidacdo da resposta a questao.
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Essa reflexdo final pode ainda culminar em uma experiéncia de escrita criativa
na qual os préprios estudantes formulam uma narrativa com o tema do amadureci-
mento, aos moldes dos romances de formacgao. Para tanto, sugira que escrevam um
conto — de maneira simplificada, pode-se pedir uma narrativa curta e ndo dividida
em capitulos — que trate da questdo do amadurecimento e dos efeitos da passagem
do tempo sobre um personagem especifico.

Sugere-se oferecer aos estudantes algumas questdes norteadoras para que ini-
ciem a producdo dos textos: Que tipo de personagem desejam criar? Qual serd o con-
flito que o levard a amadurecer? Como ele vai enfrentar esse conflito? Como esse pro-
tagonista serd apresentado no inicio e como ficard ao final da histéria? Outra opg¢éo é
oferecer a turma objetos culturais que despertem reflexdes sobre a passagem do tem-
po, como fotografias de pessoas idosas, imagens de obras de arte, letras de musica etc.

Ao final do processo criativo, os textos podem ser lidos coletivamente em um
momento de compartilhamento das producdes e também podem ser reunidos em
um livro de contos produzido pela turma ou disponibilizados em uma plataforma
digital da escola, se houver, para que todos tenham acesso as narrativas dos colegas,
reforcando assim o aspecto coletivo proposto para as discussoes a respeito da obra.

ATIVIDADE 2: LITERATURA E VIDA

PRE-LEITURA

O segundo conjunto de atividades propde focar a intertextualidade, recurso que
perpassa toda a leitura de O Fazedor de Velhos, especialmente as referéncias as obras
de William Shakespeare. Por isso, como atividade anterior a leitura, propoe-se uma
apresentacdo do famoso dramaturgo inglés e o comentério de uma ou algumas de
suas pecas mais conhecidas.

Esse contato com a obra shakesperiana pode se dar por meio de uma pesquisa
na biblioteca da escola ou na internet sobre Shakespeare e suas principais pegas,
para que a turma tome conhecimento do significado que a producdo desse autor
tem para a literatura mundial. Outra possibilidade, dependendo dos recursos dis-
poniveis, é promover a leitura de resenhas das pec¢as mais famosas do dramaturgo,
algumas das quais tém sido reeditadas e, por isso, tém aparecido em analises criti-
cas de jornais e revistas, por exemplo.

Quaisquer que sejam os encaminhamentos nesse sentido, sugere-se conduzir
as atividades para momentos de compartilhamento coletivo dos achados dos ado-
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lescentes, de modo que, juntos, possam adquirir conhecimentos prévios a respeito
de Shakespeare. Esses conhecimentos poderao auxilid-los, no momento da leitura,
a perceber as relacoes que O Fazedor de Velhos estabelece com as produgoes shakes-
pearianas. Nesse sentido, vale a pena orientar as discussdes e pesquisas para que
contemplem a profundidade psicolégica dos personagens de cada peca. Uma das
formas de fazer isso é promover ndo apenas a pesquisa sobre as pecas, mas a propria
leitura de uma delas. Recomenda-se, por exemplo, a tragédia O Rei Lear, por ser a
mais mencionada nessa obra de Rodrigo Lacerda.

LEITURA

Nesta proposta de atividade, sugere-se enfatizar a forca da literatura para a cons-
trucdo da narrativa de O Fazedor de Velhos e para o amadurecimento do protagonis-
ta no enfrentamento de seus conflitos. Para tanto, pode-se iniciar o trabalho com
a leitura e a discussao coletiva dos dois primeiros capitulos do livro, com base em
questdes que levem os jovens a perceber a presenca dos livros e seu efeito na vida
do personagem.

Duas perguntas interessantes para formular aos adolescentes, por exemplo, se-
riam as seguintes: Vocé acha que as sessoes de leitura de poesia tiveram alguma in-
fluéncia sobre Pedro? E possivel que um livro envelheca uma pessoa? Apés a leitura
desses dois capitulos, que pode ocorrer em classe ou ser feita previamente, vale a
pena lancar essas questdes para que as diferentes respostas, com as respectivas jus-
tificativas, sejam discutidas de forma coletiva.

A partir dai, é provavel que os estudantes construam hipéteses de leitura que os
remeterao a pensar sobre o titulo da obra e sobre os diferentes sentidos da palavra
“envelhecer”. Uma maneira de dar prosseguimento a esse trabalho, a medida que a
leitura avanca pelos capitulos seguintes, é continuar alternando momentos de lei-
tura com rodas de discussdo em que os estudantes sejam convidados a refletir sobre
a importancia das obras de Shakespeare no amadurecimento do protagonista. Pode
ser valido lhes perguntar por que acham que Nabuco indica as leituras de Shakes-
peare a Pedro ou mesmo pedir que estabelecam relacdes entre as obras menciona-
das e os conflitos do personagem.

Também seria interessante promover um trabalho semelhante ao que Pedro faz
quando decide tragar o perfil psicolégico de cada personagem das pegas. Pode-se
pedir que, ao longo da leitura, os adolescentes procurem tracar o perfil psicolégico
dos personagens de O Fazedor de Velhos, indicando qual papel a literatura parece
ter na vida deles nos diferentes momentos do enredo. O desfecho do romance ofe-
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rece possibilidades de conversa nesse sentido, a partir da descoberta de que Pedro
provavelmente se tornard escritor. A respeito dos personagens, pode-se, portanto,
perguntar aos estudantes que caracteristicas de personalidade atribuiriam aos dife-
rentes personagens — em especial, Pedro, Nabuco e Mayumi —, pedindo que justi-
fiquem suas anotacoes a partir de elementos do enredo. Outras perguntas que po-
dem ser feitas: Que papel a literatura parece ter para Pedro, Nabuco e Mayumi? No
caso de Pedro, essa valorizacdo dos livros permanece a mesma ao longo do livro?

POS-LEITURA

Como estratégia de fechamento de leitura, recomenda-se que os estudantes produ-
zam, individualmente ou em pequenos grupos, uma resenha critica sobre a obra.
Para isso, é importante ler com os adolescentes alguns exemplos de resenhas, to-
mando-as como base para elucidar as principais caracteristicas desse género, de
modo a oferecer algum repertério minimo para a producao textual.

Ao orientar a escrita, convém esclarecer que o principal objetivo das resenhas
criticas é, grosso modo, fazer uma breve apresentacdo de uma obra, associada a um
comentdrio critico sobre aspectos centrais de sua constituicdo. Além disso, as re-
senhas sdo textos de divulgacao cultural e que, portanto, pressupdem um ptiblico-
-alvo para o qual recomendam ou desencorajam a leitura de determinada obra.
Dessa forma, € necessario levar os estudantes a pensar que aspectos de O Fazedor de
Velhos o tornam mais ou menos recomendéavel a determinados publicos, de modo
que possam organizar as proprias resenhas a partir desse ponto.

Além de uma rodada de compartilhamento das resenhas entre os estudantes,
vocé pode pensar em outras estratégias de valorizacdo dos textos produzidos, co-
mo a construcdo de um folheto de divulgacdo de O Fazedor de Velhos que reuna,
por exemplo, algumas dessas resenhas. Podem-se, ainda, estimular propostas de
transposicao dos textos escritos para outras linguagens, como videos (booktubes)
ou banners digitais, por exemplo.

ATIVIDADE 3: O QUE SAO “FAZEDORES DE VELHOS"?

PRE-LEITURA

Esta sequéncia de atividades sugere trabalhar o tema do amadurecimento com base
nas reflexdes, constantes ao longo do livro, a respeito da passagem do tempo e de
seus efeitos — concretos e simbdlicos — sobre todos nds. Para tanto, no momento
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de pré-leitura, sugere-se uma discussdo coletiva a respeito do mito grego do tita
Cronos, o Tempo, que devorava seus filhos assim que nasciam. Com isso, pode-se
antecipar uma das discussoes fundamentais do livro a partir de uma outra narrati-
va, criando oportunidades de ampliar o repertdrio leitor e incentivar reflexdes so-
bre o tema.

A apresentacdo do mito pode se dar de diversas formas: vocé pode contar a
histéria de Cronos a turma, caso se sinta suficientemente familiarizado com ela;
pode, ainda, sugerir que os jovens facam pesquisas na biblioteca ou na internet; e
caso haja disponibilidade de recursos, mostrar aos adolescentes imagens famosas
desse deus nas artes plasticas, como o famoso quadro Saturno devorando um filho,
de Francisco Goya, que pode ser facilmente encontrado em diversos repositorios
digitais gratuitos ou em livros de arte.

Qualquer que seja o encaminhamento, sugere-se como foco principal a discus-
sdo sobre o sentido metaférico que pode ser atribuido a afirmacdo de que “Cronos,
o Tempo, devora seus filhos”. Assim, apds a leitura ou o reconto desse mito, vocé po-
de propor as seguintes questdes aos estudantes, para que discutam coletivamente:
Considerando que “cronos”, em grego, significa “tempo”, de que maneira o tempo
pode ser caracterizado nesse mito? Em sua opinido, o que essas caracteristicas po-
dem indicar a respeito da passagem do tempo? Trata-se de algo visto como positivo
ou negativo? E vocé considera o tempo um aliado ou um inimigo? Por qué?

A partir dessa reflexdo, espera-se que os jovens se sensibilizem com as discus-
sOes a respeito da passagem do tempo e seus efeitos, muitas vezes vistos como cor-
rosivos ou deletérios sobre diferentes aspectos da existéncia humana. Espera-se,
ainda, que facam a leitura de O Fazedor de Velhos ja com alguma opinido prévia,
tecendo e reconhecendo seus préprios sentimentos a respeito do tema.

LEITURA

Um dos aspectos que mais despertam a curiosidade do leitor pela obra de Rodrigo
Lacerda é seu titulo: o que significa, afinal, a expressao “Fazedor de Velhos”? Ao ini-
ciar a leitura da obra, os estudantes certamente fardo essa pergunta, sendo ao pro-
fessor, ao menos a si mesmos. Dessa forma, sugere-se que as atividades de leitura
comecem dai: do questionamento a respeito do sentido do titulo do livro, de modo
que os estudantes possam construir juntos suas hipéteses de leitura.

Conforme a leitura for avancando, podem-se propor rodas de discussao seme-
lhantes em diversos momentos do enredo. O discurso de formatura de Nabuco é um
deles; o momento em que Pedro reflete sobre Rei Lear, outro; o mesmo se pode di-
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zer dos capitulos que relatam o enamoramento do rapaz por Mayumi e o drama de
perceber que ela ird embora em breve, ou ainda a consciéncia a respeito da doenca
do professor e da proximidade de sua morte. Sugere-se aproveitar esses momentos
para promover conversas para que os estudantes reflitam sobre o sentido dessas ex-
periéncias para os personagens, retomando as hipoteses que fizeram inicialmente a
respeito do titulo. Algumas questdes interessantes para esses momentos podem ser:
O que esse momento do enredo permite refletir a respeito da passagem do tempo?
Em sua opinido, o amor entre Pedro e Mayumi sera capaz de vencer o tempo que
passardo separados? H4 acontecimentos na vida que nos fazem sentir mais velhos?
O que é amadurecer e o que pode nos tornar mais maduros?

Crucial serd, nesse processo, 0 momento especifico em que o professor Nabuco
apresenta a Pedro a sua definicdo de “Fazedor de Velhos” a partir de uma lembranca
de uma situacao com sua afilhada. Ao discutir esse capitulo, sugere-se explicitar que
a interpretacdo dada pelo personagem nao precisa invalidar outras que os jovens ja
tenham formulado coletivamente. Todos esses momentos de discussdo, alids, sdo
bastante propicios a construcdo da percepcdo de que a literatura oferece, sempre,
multiplas interpretacdes, que nao estardo mais ou menos corretas por divergirem
entre si. Para esse momento, por exemplo, valeria perguntar aos estudantes: Essa
interpretacdo dada por Nabuco é a mesma que vocé havia formulado no inicio da
leitura? Vocé concorda com a definicdo dele para a expressdo “Fazedor de Velhos”?

Pode ser interessante sugerir que os jovens registrem as reflexoes de cada en-
contro de discussdo por escrito. Assim, ao final do processo, poderdo retomar as
proprias anotacoes e perceber como o processo interpretativo se desenvolve con-
forme a leitura de uma obra avanca. Mais ao final do livro, pode ser interessante su-
gerir as seguintes perguntas aos adolescentes: Quais (e quem) sdo os “Fazedores de
Velhos” apresentados na obra? Que personagens ou acontecimentos do enredo tor-
nam os personagens mais maduros? Por qué? Vale pedir que justifiquem por escrito
suas respostas e, posteriormente, compartilhem suas percepcdes com os colegas.

POS-LEITURA

Como estratégia de sintese das discussoes a respeito da passagem do tempo e dos
diferentes “Fazedores de Velhos” que a obra de Rodrigo Lacerda apresenta, sugere-
-se que os estudantes construam um mural coletivo em que indiquem quais sdo, em
sua opinido, os elementos da vida que mais funcionam como “Fazedores de Velhos”.

A construcdo do mural coletivo comeca com uma etapa individual, em que cada
estudante faz seus préprios registros a respeito das pessoas, objetos e situacoes que,
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em sua percepg¢do, o levou a se sentir mais amadurecido. Em seguida, sugere-se
promover uma rodada de compartilhamento dessas respostas, para que se analisem
as recorréncias e as diferencas. Apds essa conversa, pode-se confeccionar o mural
propriamente dito — o qual pode ser pensado também para suportes digitais, de-
pendendo dos recursos disponiveis.

Como titulo, sugere-se a pergunta: O que é um “Fazedor de Velhos”? Com a
apresentacdo dos componentes do mural (imagens, textos etc.) como possiveis res-
postas a essa pergunta. Recomenda-se que as respostas sejam acompanhadas de
breves explicacoes em que cada estudante justifique sua escolha, explicitando por
que o elemento mencionado poderia ser um “Fazedor de Velhos”, a partir das refle-
x0es amparadas na leitura do livro. Trata-se, portanto, de uma atividade que pro-
move tanto a sintese de aspectos discutidos ao longo da leitura quanto a integracao
entre as experiéncias de leitura e a propria vivéncia dos adolescentes.

Possibilidades interdisciplinares

As mencodes constantes as pecas de Shakespeare em O Fazedor de Velhos oferecem
oportunidade para um trabalho interessante com o componente curricular Arte,
em que a experimentacdo artistica, em suas diferentes manifestacoes, é elemento
fundamental. Com efeito, na caracteriza¢do do ensino de Arte, a BNCC apresenta o
teatro como uma das unidades temdticas ao redor das quais se agrupam objetos de
conhecimento e habilidades especificas.

Dessa forma, pode-se pensar em propostas de trabalho com teatro, utilizando
como base a obra de Rodrigo Lacerda para, por exemplo, estimular os estudantes a
criar suas préprias apresentacdes teatrais. O trabalho pode se vincular, por exem-
plo, a proposta de pré-leitura que inclui a pesquisa sobre Shakespeare e desenvol-
ver, a partir dai, uma reflexdo sobre o teatro moderno em si. Além de estimular os
estudantes a desenvolver mais pesquisas a respeito do tema, os professores envolvi-
dos podem também encaminhar a criacao de uma adaptacao de O Fazedor de Velhos
para o teatro.

O trabalho levaria os estudantes a pensar coletivamente nas diferentes etapas
que compoOem a criacdo de uma peca, o que os estimularia também a perceber as
especificidades linguisticas de uma narrativa teatral (em comparacao a do roman-
ce, por exemplo) e os aspectos praticos de uma montagem em si. Com isso, seriam
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contempladas, por exemplo, as competéncias gerais 2 e 8 de Arte* da BNcc, que
tratam das linguagens artisticas e praticas integradas e do desenvolvimento de um
trabalho coletivo e colaborativo.

Além disso, a complexidade do trabalho oferece aos estudantes diferentes pos-
sibilidades de engajamento ativo no processo de criacdo, ja que envolve habilidades
diversas num mesmo projeto, estimulando também o senso de autonomia, coletivi-
dade e o aprendizado na troca entre pares. O processo de dramatizacdo, em si, es-
timula o contato ativo com diferentes conhecimentos e habilidades. E o que afirma,
por exemplo, a pesquisadora Méarcia Coelho:

Embora o teatro na educacao seja ainda pouco explorado pelas escolas
no Brasil, ele €, sem duvida, uma atividade pedagdgica que promove
Nao so a inclusao, mas também a socializacao dos alunos no ambiente
escolar, de forma produtiva. Amplia o universo cultural e o desenvolvi-
mento das diversas habilidades como a interpretacao e produgao de
texto, a leitura oral, a criatividade, as inteligéncias musical, intra e inter-
pessoal e a cinestésica (coeLHo, 2014, s. p.).

Ha diversas maneiras de conduzir uma proposta como essa. Pode-se partir da
leitura de alguns trechos de pecas de Shakespeare para apresentar aos jovens as
especificidades do texto dramatico, como a auséncia de narrador, o foco nas falas
dos personagens e o uso de rubricas com instrucdes cénicas especificas. Em segui-
da, o desafio sera os estudantes adaptarem O Fagedor de Velhos para o teatro. Para
esse momento, seria interessante segmentar a peca, tracando com os estudantes
um esboc¢o mais genérico do roteiro, no qual se possam distribuir as agdoes mais
significativas do livro em um numero especifico de cenas — que pode ser definido
de acordo com a disponibilidade de tempo e recursos para a constituicdo da apre-
sentacdo final. Aqui, convém explicitar aos estudantes eventuais limitacOes para a
producéo de cendrios ou para o tempo de duracdo da peca. Também ¢é necessdrio
alerta-los sobre a necessidade de sintetizar o livro, selecionando os acontecimentos

<

2. Compreender as relacdes entre as linguagens da Arte e suas préticas integradas, inclusive
aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informagéo e comunicagéo, pelo cinema e
pelo audiovisual, nas condicdes particulares de producdo, na prética de cada linguagem e nas suas
articulacoes (BRASIL, 2018, p. 198).

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas artes (BRA-
siL, 2018, p. 198).
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mais relevantes do enredo para compor a peca, ja que ela evidentemente nédo pode-
ra conter todos os eventos relatados no livro.

Uma vez esbocado esse primeiro roteiro, podem-se dividir os estudantes em
grupos de trabalho, de modo que alguns cuidem da redacao das falas e rubricas de
cada cena; outros da criacdo do cendrio; e outros da montagem concreta da pega,
pensando em elementos como figurino, iluminacao e trilha sonora. Com o texto
finalizado, é possivel designar grupos de atores, assistentes de palco, responsaveis
pela sonoplastia etc. Uma vez pronta a encenacao, seria interessante promover um
evento de apresentacao que envolva a comunidade escolar de forma mais ampla, de
modo a valorizar o processo de trabalho coletivo dos adolescentes.

Trata-se, portanto, de uma proposta que contempla diversas habilidades espe-
cificas, tanto em Lingua Portuguesa como em Arte. Dada sua amplitude, portanto, a
proposta pode ainda ser reduzida ou segmentada, de modo que enfoque apenas as-
pectos especificos do trabalho que se queira sublinhar. As etapas iniciais, por exem-
plo, incluem dimensdes mais marcadas de atuacdo da drea de Lingua Portuguesa,
que prevé, por exemplo, a habilidade EF69LP50*, que trata de elaborar um texto
teatral, adaptando romances, contos, narrativas etc., com utilizacdo do discurso
direto e explicitacdo de caracteristicas fisicas e psicolégicas dos personagens, por
exemplo.

As etapas de montagem, por sua vez, contemplariam mais especificamente o
trabalho com as habilidades especificas de Arte EF69AR26** e EF69AR28*** que
preconizam a exploracdo da composicao dos acontecimentos cénicos e a investiga-
cao das diferentes funcoes teatrais.

o8

EF69LP50: Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de romances, contos, mitos, narrativas
de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, crénicas, dentre outros, indicando as
rubricas para caracterizacdo do cenario, do espaco, do tempo; explicitando a caracterizacdo fisica e
psicoldgica dos personagens e dos seus modos de agdo; reconfigurando a insercio do discurso direto
e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de variacdo linguistica (dialetos, registros e jargoes)
e retextualizando o tratamento da tematica (BRASIL, 2018, p. 159).

** EF69AR26: Explorar diferentes elementos envolvidos na composicdo dos acontecimentos céni-
cos (figurinos, aderecos, cendrio, iluminacao e sonoplastia) e reconhecer seus vocabularios (BRASIL,
2018, p. 209).

*** EF69AR28: Investigar e experimentar diferentes funcoes teatrais e discutir os limites e desafios
do trabalho artistico coletivo e colaborativo (BRASIL, 2018, p. 209).
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